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REPRESENTACIONES EN LA RELACION PEDAGOGICA, DEL ALUMNO EN EL
ENSENANTE Y DEL ENSENANTE EN EL ALUMNO. UN CASO PARTICULAR.

Por: Mdnica B. Vargas'

Introduccién. _

El trabajo que aqui se presenta forma parte de las actividades a realizar durante el periodo.de
adscripcion 2000 — 2003, que cumplo en la Catedra Didactica Il — Plan de Estudios 2000 — de
la Facultad de Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste.

Lo que se ofrece a consideracion del lector es la primera aproximdcién a la descripcioén del
proyecto de investigacion centrado en un enfoque psicosocial. Se describen las inquietudes
fundantes del trabajo, el problema y las cuestiones que guian la tarea, el encuadre tedrice que
inspira el proceso de investigacion y que opera como marco al momento de contrastarlo con los
datos empiricos, y 1a metodologia a emplear.

La realizacion dz este trabajo ha sido posible gracias a la colaboracién de la Profesora Maria
Cristina Alonso, a cargo de la catedra Didactica 11, a quien agrade:zco su dedicacion y el apoyo
brindado en este primer tramo recorrido.

Origen y Fundamentos de la Investigacion. Definicion del Problema

En mis experiencias en ¢l campo del trabajo docente diario, de las relaciones vividas en la
trayectoria como estudiante y en las practicas realizadas en el nivel polimodal, se revelan
distintas circunstancias en las que la relacién pedagédgica se muestra a través de conflictos
manifiestos o sin aparentes conflictos, tales circunstancias son las que me motivaron a indagar
los por qué de esa problemadtica.

En el presente trabajo se entiende por relacion pedagogtca al conjunto de relaciones que se
originan entre el docente v sus alumnos, en un marco institucional particular v en un momento
sccial, histérico y cultural determinado, con objetivos educac. sionales’. Este conjunto de
relaciones est4 marcada por representaciones que se dan en el alumno con respecto al ensefiante
y en el ensefiante con respecto al alumno, entendiendo por representacion la manera de
aprehensién de un objeto social por un individuo, el modo de organizar los elementos del cbjeto
aprehendido y la significacion cultural de dicha representacion. “l« representacion es un corpus
organizado de conocimientos y una dz las actividades psiquicas gracias a las cuales los
hombres hacen inteligible la realidad fisica y social, se integran en un grupo o en una relacion
cotidiana de intercambios, liberan los poderes de su imaginacion. ~ (Moscovici, 1979), 1o que
iraplica un abordaje psicosocial en el cual es posible descubrir las representaciones.
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expectativas y percepciones que tiener cada uno de los integraintes de la pareja educativa,
respecto del otro. Dichas representaciones, expectativas y percepciones ticnen urna incidencia
significativa en la relacion pedagogica en tanto la atraviesa y la configura asi como inciden en
las practicas docentes': practicas que encierran una relacion cargada de simbolismos en la cual
las representaciones juegan un papel preponderante en su configuracion.

La relacion pedagogica en 1a historia dz las Ciencias de la Educacion. ha sido el instrumento
que tuvo la socizdad para asegurar su continuidad. la reproduccion de sus estructuras, de sus
modos de produccion. Esa relacion fue 1a encargada de insertar a las nuevas generaciones en las
tnstituciones sociales, a través de distintas formas de mostrarse, la que estuvo en estrecha
correspondencia con el tipo de sociedad en la que se manifestaba, el momento historico que se
vivia y la cultura imperante, en definitiva respondia a la representacion que tenia el cuerpo
social de la Institucion Escolar.

Asi fue como dicha relacion pedagdgica cambié segin fue el mandato social que tuvo el
docente. De ser una relacion dominada por la autoridad del docente, que convierte al alumno en
un ser pasivo, receptor de los saberes, normas y codigos vigentes. que necesita esos elementos
para transformarse en un individuo “civilizado”, obediente del orden social, en la que prima el
saber a lo afectivo, pasa luego a ser una relacion cuya caracteristica es la organizacion del
medio para conseguir una adaptacion del alumno, signada por el caricter activo de éste. El
alumno adquiere asi sus conocimientos ¢xperimentando con ese medio creado artificialmente y
establece una relacion en la que se prioriza el afecto al saber. Se continda. luego. con un modo
de relacion que transforma al docente en un mediador. un facilitador del aprendizaje. donde lo
que interesa es formar individuos ductiles. que sean capaces de desenvolverse en multiples
actividacles solicitadas por la sociedad posmoderna, con una actitud critica v reflexiva, una
relacion que compite con la que mantienen los alumnos con los medios de comunicacion
encargados de formar una conciencia acritica e incapaces de propiciar interrelaciones
personales.

Reconocer la representacion que tiene el educador del alumno y la que tiene el alumno del
docente, s¢ convierte en una necesidad para aproximarse a la caracterizacion de la relacién
pedagogica siempre dentro de un marco institucional particular.

En este sentido, la intencion de este trabajo de investigacion intenta preguntar ;cuales son las
representaciones, expectativas y presuptiestos que los alumnos tienen con respecto al docente y
los docentes con respecto al alumno en la relacion pedagogica?

Frente 2 esta pregunta general y teniendo en cuenta la necesidad de hacer explicitos los
presupuestos propios del investigador, se hace imperioso no eludir las cuestiones que pudieran
orientar y reorientar la interrogacion original. En tal sentido se presentan los siguientes
cuestionamientos que en el transcurso del andlisis de la informacion pueden estar presentes en
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forma ticita. Para que esa situacién ticita se restrinja es que se plantean los siguientes

interrogantes:

+Qué expectativas tienen del docente?

. Cudles son las expectativas que tienen de su
relacion con €1?

(Cudles son los presupuestos que tiencn del
docente con el que van a trabajar?

.Son influenciados por otros alumnos que
conocen al docenie con el que van a trabajar?
:Como incide el contexto institucional en las
representaciones de la relaciéon pedagogica del
alumno con su docente?

;Se  encuentra tensionado entre  sus
representaciones. su imagen de la relacién y la
que sostiene la Instituciéon?

.Qué expectativas tienen de los alummnos con
los que van a trabajar?

;Cudles son las expectativas de su relaciéon con
cllos?

;Cudles con los presupuestos que los docentes
tiene de cada uno de sus alumnos?

;Es influenciado por comentarios de docentes
que fueron sus maestros en afios anteriores?
iCompara el docente sus ideas. sus
concepciones sobrz 1a relacion pedagoégica con
las de sus colegas en genecral. o de alguna en
particular?

.Como incide el contexto institucional en las
representaciones de 1a relacion pedagoégica del
docente con cada uno de sus alumnos?

.Se  encuentra tensionado emtre  sus
representaciones, su imagen de la relacion y la
que sostiene la Institucion? '

El planteamiento de estos interrogantes no agota los cuestionamienros, teniendo en cuenta que
el modelo de investigacion es de tlipo exploratoria, cualitativa, con estudio de caso singular en el
que se tomara la secuencia de los acontecimientos en su contexto y en la globalidad de las
situaciones personales. sin olvidar que “e/ caso es algo especifico, wlgo complejo. en

funcionamiento” (STAKE. R — 1999)".

Propésito general

El objetivo general es analizar las representaciones psico-sociologicas reciprocas subyacentes
del alumno en ¢l enseilante y del ensefiante en el alumno que nos aproxime a una

carzcterizacion de la relacion pedagoégica.

Propésitos especiticos'

D En lo sustantivo:
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Progresar en el conocimiento del problema a investigar, de manera tal que permita en el caso

objeto de estudio que se analizard, alcanzar respuestas a los interrogantes planteados

e Identificar las representaciones que se dan en el alumno con respecto al ensefiante y en éste
con respecto al alumno.

e Reconocer las representaciones que los otros actores institucionales tienen de los alumnos y
los aluranos respecto de los otros actores institucionales.

e  Caracterizar los modos en que se manifiesta la relacion pedagogica.

ID) En 15 metodolégico:

Aportar al desarrollo de: :

e Dispositivos de exploracion que permitan comprender la dimension institucional de las
representaciones en la relacion pedagogica.

e Dispositivos de intervencion que proporcionen la posibilidad de reflexion en los actores
participantes.

I En lo tedrico:
Ahondar:
o El marco tedrico, luego del andlisis ¢ interpretacion de los datos empiricos.

Miarco Teédrico

Los estudios que se han encontrado en relacion al problema planteado. tienen ¢l cardcter de
ensayos, muchos de ellos resultados de investigaciones empiricas: la relacion de los niiios en
edad preescolar con sus maestros (Emiliani v Carugati — 1991). teorias y creencias de los
docentes y procesos de pensamiento de los alumnos (Wittrock — 1990), representacion del
alumno por el maestro y la percepcion del maestro por el alumno (Gilly — 1980). En el ambito
lccal se encuentra trabajando sobre las representaciones sociales y précticas pedagégicas el
Licenciado Federico Butti (Revista Nordeste 2° época N° 15 — 2000).

La relacion pedagogica esta inserta en un contexto social, en una cultura determinada y en un
momento histérico particular: no es una abstraccion, no estd aislada del contexto en que se
encuentra implicada. Tal como se dijo anteriormente responde al mandato cultural que dicho
contexto social propone para su sistema educativo con la finalidad de integrar a un sujeto a su
tejido social, que se inscribe en una cicrta concepcion del hombre que posee esa sociedad para
¢l comportamicnto social en general. Dentro de ese marco socio — histérico — cultural se
establece un intercambio entre los actores de la pareja educativa tendiente a un objetivo comun,
dentro de un sistema organizado. el sistema educativo. que actua como control y regulador.
Diche intercambio tiene caracteristicas cognitivas y afectivas identificables. forman parte de un
proceso y tiene una historia propia.
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Es intencion en el punto que continia presentar sucintamente los distintos enfoques que han
atordado-esta temdtica y algunos encuadres tedricos insertos en dichos enfcques.

Diversas teorias dentro del enfoque sociolégico ponen de manifiesto el vinculo. existente entre
el sistema social y el sistema educativo y que sirven de marco en la comprension de la
problemitica en cuestion. Para la teoria durkheiniana, es una relaciéon de dominacién en la que
1a finalidad del sistema educativo es integrar al individuo a las estructuras sociales y el docente
es ¢l encargado de llevar a cabo esa tarea. Para Althusser, la escuela es el aparato ideologico del
Estado que le sirve para reproducir las relaciones de produccion. En la concepcion de Bourdieu
y Passeron, la escuela, es una imitacion de la sociedad con sus jerarquias. la que esta concebida
por la cultura dominante duefia de los instrumentos esenciales pam, la comprension de la misma
que tiende a la conservacién del orden establecido.

“Todo sistema de ensefianza institucionalizado debe las carac tertsttcas especificas de su
estructura v de su funcionamiento al hecho de que le es necesario-producir v reproducir. por
los medios propios de la institucion, las condiciones institucionales cuya existencia y
persistencia (autorreproduccion de la institucion) son necesarias tanto para el ejercicio de su
JSuncion prepia-de inculcacion como para-la realizacion de su funcion de reproduccion de una
arbitrariedad cultural de la que no es el productor (reproduccion cultural) y cuya reproduccion
contribuye a la reproduccion de las relaciones entre los grupos o las clases- (reproduccton
sccial) 1,

Los que sostlenen 1a tesis del analisis institucional manifiestan qu: el docmte puede -mediante
ese analisis, ver cual es su posicion en la red institucional y las transpcsiciones del modelo
social en las relaciones que mantiene con sus alumnos. Ante la angustia -que le significa .al
docente observarse como vehiculo de una ideologia. se produce una “contra — transferencia’’
institucional manifestada en un rechazo a asumir las tareas inherentes a su funcion. y en-la
elaboracion de situaciones pedagégicas: “la definicion de la situacion es el primer reto, que
permite y crea la relacion pedagogica... Preferimos decir que la relacion pedagégica es un
trabajo de definicion de la institucion...[£s un momento, es decir. un conjunto de percepciones,
representaciones, proyectos actuales que se inscriben en. ura apropiacion de pasados
individuales v proyectos de futuro que uno construye” (R. Hess v G. Weingrad — 1994)'. De
este modo queda de manifiesto que “el mecanismo de poder de la accién educativa es
inseparable del poder social, y que el poder social rlge el poder pedagogico, sirviéndose de
éste para afirmarse y para consolidarse.” (Postic ~ 2000)".

Partiendo de la relacion entre sistema institucional global y sistema educativo se pueden
mencionar ciertas condiciones de funcionamiento de la relacidon pedagdgica: las normas
institucionalizadas que brinda al docente derechos y deberes a través de los resultados que se
espera del estudiante y premiar los logros con certificaciones. Esas normas pueden conducir al
docente a ir tras un modelo abstracto de alumno y tienden a formar un modelo particular de
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relacioén pedagoégica referido al empleo del tiempo y la tarea, la distribucién del espacio fisico.
Otros factores a tener en cuenta en el funcionamiento sociolégico de la relacion pedagogica
son: la multiculturalidad, la escuela es un lugar de encuentro de diversas culturas v para que la
comunicacion sea posible es necesario que cada uno sea reconocidc por los otros como un igual
pero diferente; la influencia de la estructura social a la que pertenece el alumno: las diferencias
de partida frente al sistema escolar pasa por el lugar que ocupan los padres en la sociedad lo que
hace que existan diferentes miradas en cuanto a la funcién del maestro en el sistema educativo.
Es eviderite que existe una ligazon entre el rol ideoldgico de la escuela y la relacion pedagégica.
Para que el andlisis no quede en una ruirada abstracta, es necesario exarninar, ademas de la
realidad institucional, las condiciones extra — institucionales, ya que la relacién enire docente —
alumno no es la misma segun los niveles de ensefianza y segiin sz trate de alumnos de clases
populares o de condiciones sociales desahogadas.

Desde un enfoque psicosociolégico, las teorias que lo representan analizan la relacion
pedagogica teniendo en cuenta la situacion contextual, el comportzmiento de los integrantes de
la relacién, la dinamica de los intercambios, como se sitiia cada uno en relacion al otro, como se
comunican, cémo se ajustan las relaciones y como nacen y se resuclven los conflictos, a lo que
se agrega las representaciones que ticnen cada uno de los componentes de la relacion
pedagodgica en relacioén a su compafiero, al grupo y a la situacion. “La percepcion que posee el
ensefiante de los alumnos en general, de cada alumno en particular, la percepcion que el
alumno tiene de sus compafieros y del ensefiante en la situacicn educativa, determinan su
manera de actuar v de reaccionar.” (Postic — 2000)'. Del anilisis de la relacién surgen
determinantes tales como: los roles y status' del docente y del alummno., las representaciones que
peseen cada uno de los integrantes de la pareja educativa en relacion al otro. hacia donde se
encaminzm las nuevas funciones del docente y de los alumnos. Cuando se hace referencia a la
relacion pedagogica la nocién de status se tiene en cuenta con la posiciéon que tienen el
enseilante y el alumno en dicha relacién. El status dentro de la relacion pedagoégica estd muy
relacionada con la autoridad del ensefiante. Ferry (1969)' atribuye el origen de la desigualdad
en la escuela a la diferencia de edades, a las competencias necesarias que posee el docente que
le brindan autoridad, poder de calificar, de controlar, de sancionar. En la pedagogia progresista
se busca cambiar la relacién jerdrquica de status en términos de roles del docente y roles del
alumno, no se trata de obviar todo status, si que se pueda transformar de alge impuesto por el
sistema, en una autoridad que sea reconocida por los estudiantes en estrecha rzlacion a las
cualidades técnicas v humanas del docente. La cuestion de status pasara a ser fruto de la
relacién y mo una imposicion externa. La importancia de que el docente vea de qué manera
cencibe su propio status y el de los alumnos en la relacion educativa reside en que el complejo
tratamiento del status puede llevar a “etiquetar” a un alumno de acuerdo con las percepciones y
las representaciones que el docente tiene de €l. De alli la importancia que el maestro se dé
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cuenta de la relevancia de hacer explicitas las representaciones que tiene de su interlocutor en la
pareja educativa. ‘

El docente construye su imagen del alunino a partir del status de escolar del mismo. basado en
las competencias académicas que considera que el alumno debe haber alcanzado. En el éxito 6
en el fracaso predomina el status escolar sobre el psicofamiliar. el status familiar solo agrega
algunos matices para diferenciar a los exitosos de los que no lo son. A diferencia del docente, el
alumno privilegia en la construccion de su representacion del maestro los aspectos afectivos, las
cualidades humanas y relacionales. (Gilly — 1972 — l974)'. De ésta manera las expectativas de
les alumnos muchas veces quedan en el plano de lo latente. de lo interior. en el deseo de que el
docente lo reconozca como una individualidad, en cambio el docente a menudo realiza una
categorizacién basada en lo objetivo y general en lugar de intentar verlo como una unicidad
original y descentrarse para intentar comprenderlo. Dicha categorizacion del otro, entendido
como el proceso de adjudicarle determinadas caracteristicas basandose en Ia pertenencia a
diversas condiciones socioeconémicas. socioculturales. raciales, se presenta debido a la
necesidad ue tiene la persona de estructurar su entorno fisico — social para poder orientarse y
situarse en una determinada situacién, pero dicho proceso pucde tomar la forma de una
valoracion subjetiva. De las categorizaciones que realiza el docente se desprenden las
expectativas que el mismo tiene en relacién a sus alumnos.

Tal como lo expresé antcriormente la relacion pedagogica es establecida en un encuadre
institucional, ese encuadre le pide al docente que inserte al alumno en la sociedad y a su vez ese
docente se sabe un agente progresista que permite al alumno ser artifice de cambios. Dicha
contradiccion provocan en el docente tensiones y conflictos cercado por la ideologia oficial y
las pulsiones sociales y, por otro lado, por sus valores personales. En definitiva el rol del
enscfiante sobrepasa el contexto puramente institucional y se ve inmerso en el conflicto de
valores que se¢ suscita en la sociedad actual por lo que se halla en una realidad de
contradicciones entre el rol que le es confiado por la institucion, por lo que le demandan los
demas miembros del tejido social que supera ese rol y por sus propios valores y concepciones.
El docente compara, en la actualidad, su representacién de las diversas situaciones con las de
los demas, por lo que se encuentra continuamente investigando. '

Tanto los alumnos como los padres tienen imdgenes de lo que debe ser la relacién educativa,
dichas figuraciones se relacionan con los valores de un determinado medio social y de las
vivencias del pasado escolar de cada uno. Para definir esas imdgenes, que también estin
presentes en los docentes, 1a psicologia social utiliza el término representacion.

En el funcionamiento de la relacién pedagoégica inciden factores que no pueden obviarse al
momento de analizar la misma. Los roles del docente como el de los alumnos son parte de una
rad imbricada en los que cobran importancia el de los padres y el perieneciente a la
administracion escolar; cuando uno de los roles es renovado. la estrictura en general se
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mcdifica. Ademds hay que reconocer que las relaciones que se dan dentro de la institucion
escolar estan marcadas por el tipo de relaciones que se dan en la sociedad.

Desde un enfoque psicolégico algunas cuestiones que refieren a la relacion pedagogica tienen
que ver con que el alumno es puesto frente al docente, éste puede zaceptarlo o rechazarlo segun
un juego de procesos internios no siempre conscientes. El alumno se le presenta al docente,
muchas veces, como una representacion de la infancia y de su propia infancia, en cada relacion
pedagogica se reflejan los fantasmas del pasado que operan inconscientemente muchos de los
gestos y acciones que realiza. La relacion pedagégica tiene, adernds del nivel manifiesto de
comunicacién interpersonal, un espacio de relaciones inconscientes no manifiesto zn el que se
oponen, se refuerzan o se destruyen fuerzas inconscientes que concurren. ~ienen vital
importancia en ese encuentro los fantasmas productos de las primeras relaciones familiares,
reales o fantasmaticas. En el alumno las actitudes con respecto al docente y al ambito escolar
esta marcado por la relacion surgida con sus padres en su primera infancia. en especial durante
el complejo de Edipo; en el docente se¢ agrega a ello las relaciones que tuvo en su historia
escolar y que vuelven en las relaciones actuales que forja con sus alumnos, en cada una de cllas
revive su propia infancia. Por lo que es importante ¢l grado de madurez afectiva que tiene €l
docente, que le permita organizar sus afcctos para ayudar al alumno a solucionar los obstaculos
qu2 encuentra cada vez que reaccione a niivel inconsciente.

Muchas veces el docente es visto por los alumnos como el supery6 y la escuela como el espacio
de la ley v la transgresion de 1a misma. [.os alumnos pueden adoptar la postura de unirse contra
el padre simbdlico que ejerce una represion sobre ellos o se reunen bajo la representacion del
jefe que brinda a sus subalternos amor y equidad.

Kaés (1976)" organiza la fantasmatica en torno a dos ejes: fantasma de devoracion y fantasma
de castracion. “En el fantasma de devoracion el saber es la sustancia oral a tomar, a dar, a
reterer; las posiciones identificatorias son, para el formador, la madre nutricia, para el ser ¢n
Jormacioén, el lactante que mama, destructor del seno materno. El formador, el ensefiante se
apodera de los atributos de la omnipotencia divina, se siente amenazado por esta usurpacion, y
teme, por represalia, la castraciéon. Para defenderse de la amenaza de castracion, estd
atormentado por el fantasma de castrar"! El saber se presenta de esa forma por =l poder que
confiere su posesion, es un bien que hay que defender y acaparar. El docente actiia de manera
inconsciente ante el crecimiento de su alumno, lo desea para convencerse de que su accionar
estd bien fundado y como prueba para si mismo de su existencia. pero al mismo tiempo teme
ese crecimiento porque le pucde arrebatar el poder. Lo que hace es hacer a los demas a su
imagen, ¢l camino que tienen sus alumnos para poseer el saber es hacerse como él. “Para
aprender, para apropiarse dei saber, los alumnos no tienen mas que una salida, hacerse como
él. El maestro que se satisface viendo a sus alumnos esforzarse por parecérsele y que se sirve
de su competencia para obtener efectos de mimetismo, les condenc a permanecer dependientes
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de éI” (Ferry — 1969)'. Agrega Postic que les hace prisioneros al mismo tiempo que se aprisiona
¢l mismo. El camino que tiene el docente para resolver estos conflicto es el de, mediante un
esfuerzo consciente, volver sobre si mismo y reconocer en su interior las fuerzas que juegan en
él. de ese modo podra reconocer en su alumno un ser singular y le permitird ejercer sus
facultades con autonomia.

Por lo tanto, y parafraseando a Postic, la relacion pedagégica. es una relacion conflictiva: el
profesor esta en el centro de la situacién, es el intermediario entre el exterior y el alumno y
entre las pulsiones de éste y las exigencias sociales'.

Métodos y Técnicas a Emplear

Para llevar a cabo esta investigacion se ha elegido una metodologia esencialmente cualitativa.
basandose en el estudio de casos en profundidad los que daran el sustento empirico que
permitiran la formulacién de hipétesis y el descubrimiento de aspectos del problema a
investigar.'

Las técnicas de recoleccion de la informacidon son; principalmente las de observacion.
entrevistas en profundidad grupales e individuales y técnica grafica proyectiva.

La técnica de andlisis de la informacién. por las cuales se tratard de arribar a conclusiones que
permitan alcanzar los objetivos previstos, es: procedimiento de induccion analitica a fin de
generar categorias tedricas. Los pasos esenciales son: la codificacion. la relativizacion de los
datos y 1a triangulacion que hacen a la confiabilidad de la investigacion.

Técnicas de recoleccién y andlisis de la informacion

A) Recoleccion de la Informacién: Estado de situacion: Entendemos por “Estado de
Situacion” como modo de ser o estar de un conjunto de aspectos que se dan en un tiempo
daterminado y cuya significatividad de dichos aspectos estd dircctamente relacionada con la
capacidad que se tiene para circunscribir ese modo de ser o estar.'

I) Observacion.

1) Observacion de impregnacion.

Observacion de espacios: se ha hecho hincapié en la necesidad de situar la relacion
pedagogica dentro de un marco institucional determinado, por ello se hace imprescindible la
observacion de los distintos espacios que caracterizan a una institucion escolar tanto desde una
perspectiva material como simbolica. Trilla (1985) define los distintos aspectos caracteristicas
de la institucién escuela: “Realidad colectiva, ubicacion en un espacio especifico, actuacion en
unos limites temporales determinados, definicion de los roles del docente y discente.
predeterminacion y sistematizacion de contenidos, forma de aprendizaje descontextualizado™ !
que a pesar de ser comunes a la escuela, tienen, en cada institucidon especifica. su propia forma
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de mostrarse. Se manifiestan a través de los distintos espacios de la institucion, los que se
pueden analizar desde una perspectiva material: la realidad tangible del edificio. instalaciones.
equipamientos y desde una perspectiva simbélica: el significado que se le da a esas
instalaciones, equipamientos, edificio. (Fernandez, 1994) y que deben ser indagadns desde al
menos tres aspectos: funcionando como continente de los grupos y personas de la institucion .
manifestando la relacién de los actores escolares con la autoridad social y representando el
modelo pedagdgico impulsado por el mandato social.’

Espacios a ser observados

a) Relacionados con actividades de ensefianza
i) Aula
ii) Biblioteca

b) Relacionados con actividades de conduccion

i) Direccion
ii) Secretaria
c) Recreacion y transito
i) Patio
ii) Pasillo
iii) Sala de profesores

2) Observacion sistematica.
Espacios: Aula - Biblioteca -- Direccion -- Secretaria — Patio — Pasillos — Sala de proresores.
II) Entrevista.
1) Semiestructurada
i) director/a
ii) docentes del curso
iif) grupcs de alumnos de hasta ocho personas:
a) mixto
b) varones
<) mujeres
2) Estructurada.
i) padres
Ambos tipos de entrevistas finalizardn con:
a) un dibujo
b) una fitula
c) un cuento
d) un dibujo
€) imaginarse una escena
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1II) Grupo de reflexion.

B) Andlisis e interpretacion de la informacion.

En el analisis de este trabajo de investigacion se utilizard la técnica de induccion analitica a
partir de los datos cualitativos obtenidos. cuya “finalidad consiste en identificar proposiciones
universales y leyes causales”.! Katz (1983) considera que la induccién analitica es “un método
cualitativo riguroso para arribar a un ajuste perfecto entre los datos y las explicaciones de los
fenémenos sociales™ '

Para el logro de los objetivos del proceso de analisis de los datos. se debera seguir ciertos pasos:
identificacién de temas, codificacion, relativizacion de los datos o lo que es lo mismo
comprendertos en el contexto 2n que fueron recolectados.’

Para que la interpretacion de los datos tengan la validez de toda investigacion cientifica. y que
la misma tenga el rigor cientifico de todo trabajo de investigacion, se realizard como ultima fase
la triangulacion de los datos obtenidos y de los analisis realizados.

Formulacién de un Dispositivo de Investigacion - Intervencién.

Se entiende por dispositivo al “producto de un pensamiento estratigico que realiza un analisis
de situacion y contempla la complejidad del campo al plantear las alternativas diversas de
accion”!
Objetivos:

1) Recuperar informacion para la triangulacion del andlisis de los datos
tal como se menciona anteriormente.

2) Intervenir en tanto se le permita a los docentes la reflexion acerca de
las representaciones que posee de la relacion pedagogica.
“El dispositivo metodologico dentro de un estudio de caso, con enfoque clinico incluye,
inicialmente un analisis institucional con observaciones de clases, de espacios y tiempos
comunes, entrevistas a autoridades, miembros claves, docentes y alumnos (...) A partir de ese
analisis se abre 1a comunicacion y la invitacion a los docentes para participar del dispositivo...”
Taller de reflexion: “Representaciones ¢n la relacién pedagoégica, del alumno en el ensefiante v
del ensefiante en el alumno. Un caso particular.”
Sc realizarén dos encuentros semanales de dos horas reloj cada 1no, durante cinco semanas,
sumando un total de veinte horas reloj.
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Universo y unidad de andlisis

Eluniverso comprende los tres wltimos cursos de la E.G.B. de una escuela del Gran Resistencia.
Se seleccionara una Institucién y de ella un curso de E.G.B. 2.

La seleccidn de la Institucion estd relacionada con una decisién de orden préctico que tiene que
ver con la aceptacion de las autoridades cle la misma de permitir el trabajo de la investigadora y
la accesibilidad a la misma. La determinacion de elegir slo un curso estd en estrecha relacion a
la factibilidad de realizacion para alcanzar el objetivo de la investigacién: es una sola la persona
que llevard a caboe la investigacion y el tiempo disponible es limitado.
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