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Resumen: La ensefianza explicita de la escritura académica en
la universidad es esencial para garantizar la alfabetizacion
académica de los estudiantes, aspecto crucial en su desarrollo
profesional y académico. Este trabajo examina la importancia
de ensefar explicitamente las convenciones y géneros
discursivos en las disciplinas universitarias, destacando c6mo
estas practicas favorecen tanto la competencia lingiiistica como
la construccién del conocimiento disciplinar. Se argumenta
que los alumnos universitarios no necesariamente poseen las
habilidades de escritura requeridas para participar en las
comunidades discursivas de sus disciplinas. Por ello, la
ensefanza explicita de géneros académicos contribuye no solo a
la mejora de las competencias en la escritura, sino también al
acceso a los saberes y las practicas especificas de cada campo de
estudio. La alfabetizacién académica debe entenderse como un
proceso continuo y contextualizado, que requiere de la
intervencion pedagdgica en el aula para apoyar a los educandos
en su desarrollo como escritores especializados.

Palabras clave: alfabetizacién académica, escritura académica,
ensefianza explicita, escritura en el nivel superior, escritura en
disciplinas universitarias.

Abstract: The explicit teaching of academic writing at
university is essential to ensure students’ academic literacy, a
crucial aspect of their professional and academic development.
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This paper examines the importance of explicitly teaching the
conventions and discourse genres within university disciplines,
highlighting how these practices enhance both linguistic
competence and the construction of disciplinary knowledge. It
is argued that university students do not necessarily possess the
writing skills required to engage in the discursive communities
of their disciplines. Therefore, the explicit teaching of
academic genres contributes not only to the improvement of
writing skills but also to access to the knowledge and practices
specific to each field of study. Academic literacy should be
understood as a continuous and contextualized process,
requiring pedagogical intervention in the classroom to support
students in their development as specialized writers.

Keywords: academic literacy, academic writing, explicit
teaching, university-level writing, writing in university
disciplines.
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¢Por qué es imprescindible la ensenanza explicita de escritura académica ain en el nivel superior?

1. Introduccién

Uno de los interrogantes en materia educativa que se mantiene a lo largo de los anos es qué ensefar, o bien,
qué saberes deben aprender los estudiantes, atendiendo a la coyuntura del momento histérico que nos toca
vivir. Diversos autores (Carlino, 2003, 2004; Casarin, 2025; Castagno y Waigandt, 2025; Hirvela y Belcher,
2016; Montes y Vidal Lizama, 2017; Moyano, 2017, 2018; Moyano y Blanco, 2021; Pérez Abril y Rincén
Bonilla, 2013; Pérez Abril y Rodriguez, 2013; Sinchez-Aguilar, 2023; Serpa, 2021) han sefalado que la
necesidad de brindar instancias que favorezcan la alfabetizacion académica de alumnos del nivel universitario
resulta indiscutible.

En el presente ensayo, se intentard brindar una respuesta a la pregunta ;Por qué es imprescindible la
ensenanza explicita de escritura académica aiin en el nivel superior? Este interrogante serd abordado a partir de

dos apartados en los que se ha organizado el trabajo, a saber, (a) la escritura académica en el nivel superior; y

(b) la especificidad de los campos de estudio en la escritura. Por tltimo, se compartiran las conclusiones.!

2. Escritura académica en el nivel superior

Como parte de la vida académica universitaria, los estudiantes de grado llevan a cabo actividades de escritura
a partir de la discusion de temas tedricos o basadas en la lectura de material especifico en determinadas
disciplinas (Bazerman et al., 2016). Al tratarse de practicas de literacidad en un contexto académico, se las
incluye dentro de lo que se denomina alfabetizacién académica, nodo conceptual clave en la linea de
investigacién que se centra en los procesos de ensefianza y aprendizaje de lectura y escritura académica. Se
entiende por alfabetizacién académica “el conjunto de nociones y estrategias necesarias para participar en la
cultura discursiva de las disciplinas asi como en las actividades de produccion y andlisis de textos requeridas
para aprender en la universidad” (Carlino, 2003, p. 410). La dificultad radica en la existencia de una relacién
ontoldgica entre ensenanza y aprendizaje, lo que implica que la ensefanza de escritura no necesariamente
resulta en su aprendizaje por parte del educando. Es por ello que varios autores han sefialado que no se debe
dar por sentado que los estudiantes estén alfabetizados académicamente en las distintas disciplinas,
fundamentalmente porque la mayoria de las veces los educandos no estin familiarizados con las convenciones
de los distintos géneros que se pide que escriban dado que no cuentan con experiencias anteriores en la que
hayan interactuado con estos discursos especializados (Bazerman, 2025; Camusso, 2020; Casarin, 2025;
Hyland, 2013; Moyano, 2017, 2018; Pérez Abril y Rincén Bonilla, 2013; Stagnaro, 2018).

Esta realidad, que presenta desafios a los alumnos, debe ser afrontada para asi asegurar acceso y
permanencia en el nivel superior, y una posible alternativa es ensefiar explicitamente tanto lectura como
escritura (Bazerman, 2025; Camusso, 2020; Moyano y Blanco, 2021; Stagnaro, 2018). Al respecto, el analisis
del estado del arte en escritura académica indica que la explicita ensefianza de géneros favorece el desempeno
de la escritura de estudiantes universitarios (Dalla Costa, 2012; Du, 2014; Emam, 2011; Luo y Kiewra, 2019;
Moyano, 2007, 2018; Moyano y Blanco, 2021; Yasuda, 2015). De hecho, este tipo de propuestas trae
aparejado una ganancia doble para los educandos: en lo que respecta a sus competencias discursivas escritas,
como asi también en cuanto al “desarrollo del conocimiento disciplinar” (Moyano y Blanco, 2021, p. 96). Es
decir, los aprendizajes que resultan de la alfabetizacién académica favorecen la escritura de textos de mejor
calidad y un uso epistémico de dicha habilidad por parte de cada alumno.
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Pero ¢qué saberes necesitan los estudiantes para ser competentes en la escritura? Deben conocer no solo
recursos lingiiisticos dentro de los cuales se incluyen los patrones léxicos-gramaticales bésicos, sino también
patrones discursivos junto con las convenciones de un género especifico. La ensefianza de escritura basada en
el género permite familiarizar a los aprendices con los patrones retéricos del género en cuestién y participar
en practicas de literacidad ajustadas a la estructura del género y el empleo del lenguaje en un contexto
especifico. En este sentido, “el lenguaje se vuelve recurso para producir significados, es decir, para realizar el
pensamiento y el conocimiento y a la vez construirlos” (Moyano y Blanco, 2021, p. 97). Con este tipo de
propuesta, se busca que los alumnos lleguen también a desarrollar “la flexibilidad retérica necesaria” (Johns,
2008, p. 238, la traduccidn es nuestra) para de esta forma reformular sus escritos y adaptarlos de acuerdo con
el género y objetivo comunicativo (Hyland, 2003, 2018).

3. La especificidad de los campos de estudio en la escritura

Los textos que se piden a los estudiantes que lean y que produzcan se entienden como arquetipos psicoldgicos
de la cultura en cuestién. A partir de procesos de alfabetizacién académica se espera que los educandos
desarrollen las habilidades lingiisticas necesarias que les permitan participar en determinadas comunidades
discursivas cientifico-profesionales con la elaboracién de textos en los que se entretejen conocimientos de la
disciplina y competencias de la lengua y su uso (Carlino, 2003, 2013, 2017). Es decir, la lectura y la escritura
estdn determinadas en parte por la especificidad de cada campo de conocimiento (Carlino, 2001, 2004, 2013,
2017; Hirvela y Belcher, 2016; Navarro, 2025; Stagnaro, 2018). Es por ello que, como explican Bazerman y
Castagno (2025), “aprender a leer y a escribir en campos académicos requiere habilidades de alfabetizacién
mds avanzadas y especializadas, vinculadas a las practicas de cada campo” (p. 441). No basta con saber leer y
escribir. Resulta necesario aprender estas habilidades en el contexto de cada disciplina.

¢Cudl es el inconveniente que se presenta ante esta situacion? Este tipo de conocimiento es educativo en
tanto que es técnico y perteneciente a cada disciplina, por lo tanto, no puede aprenderse a partir del sentido
comun o de experiencias personales. Asimismo, la creencia segtin la cual los alumnos que ingresan a la
universidad ya deberian estar familiarizados con los géneros discursivos que se demandan en el contexto
universitario estd en conflicto con lo que ocurre en las aulas del nivel superior. En este sentido, varios autores
(Bazerman, 2025; Carlino, 2003, 2013; Casarin, 2025; Lillis, 2021, 2022; Moyano, 2018) han sefialado que
es necesario acompanar a los estudiantes universitarios en su proceso de alfabetizacion académica. He aqui la
necesidad de ensenar este conocimiento explicitamente a partir del lenguaje especializado en cuestién en
lugar de esperar que los aprendices lo adquieran por su cuenta. Carlino (2013) y Lillis (2022) afirman que la
responsabilidad de asegurar instancias de pricticas letradas recae en parte en las instituciones educativas, las
cuales deberian desarrollar propuestas pedagdgicas que promuevan y faciliten tanto el acceso como la
participacién de educandos en actividades de lectura y escritura de sus disciplinas. Como expresa Navarro
(2025),

si aprendemos contenidos y competencias a través de la lectura y la escritura, si demostramos lo que sabemos y nos evaltan a
través de textos escritos, si se espera de nosotros que comuniquemos y razonemos tal como lo hacen los expertos de cada
disciplina, entonces es justo que la lectura y la escritura también sean parte del curriculum. (p. 114)
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De esta manera, es posible favorecer tanto el desarrollo del lenguaje especifico al campo de estudio del
aprendiz como asi también la construccién del conocimiento, que se materializa en la verbalizaciéon de los
pensamientos y comprensién de lo aprendido a través del lenguaje. Lo que se busca es fomentar el acceso de
los alumnos a saberes y practicas del lenguaje de distintas disciplinas en el 4mbito académico con el objetivo
de que lleguen a pertenecer a una comunidad cientifico/profesional (Bazerman, 2025; Carlino, 2013; Prior y
Bilbro, 2012) a partir de la apropiacién de formas de razonamiento especializado que se manifiestan en
convenciones del lenguaje.

Una posible alternativa a fin de dar respuesta a esta especificidad de las disciplinas es pensar en propuestas
en las que practicas letradas en tanto actividades obligatorias dentro del dictado de las clases sean
preparatorias para el tipo de escritura que se les demanda a los estudiantes. Es una forma de ayudarlos a
familiarizarse y ser conscientes de las convenciones que deben seguir al presentar sus escritos y asi contribuir
con el acompanamiento necesario para que participen activamente en la transformacién del conocimiento a
partir de las lecturas del material y la escritura de sus producciones. Esta necesidad de articular los procesos de
escritura con los saberes disciplinares implica acompanar a los educandos en su aprendizaje de lo que significa
escribir en el contexto de los espacios curriculares en los que deben participar de dichas practicas de la cultura
académica-letrada (Pérez Abril y Rodriguez, 2013).

Conclusiones

Como conclusién, se puede afirmar que la alfabetizacién debe ser entendida en términos no solo de una
habilidad en desarrollo en tanto que no puede concebirse como algo universal que se posee o no, sino también
como una practica que se construye, y por lo tanto evoluciona, por lo que es contextualizada. Se resalta
nuevamente esta idea de conceptualizar la alfabetizacién académica como un proceso continuo de
aprendizaje y desarrollo a lo largo de la vida; siempre incompleto. Estas caracteristicas demandan
instituciones educativas del nivel superior que asuman la responsabilidad de alfabetizar académicamente a los
estudiantes. Esto es posible a partir de practicas letradas al interior de distintos espacios curriculares en los
que se promueva el acompanamiento de los docentes para con los educandos en este proceso de enculturaciéon
que implica el aprendizaje de la escritura de distintos géneros para asi favorecer la alfabetizacién de futuros
profesionales y su desarrollo en escritores experimentados. Consecuentemente, resulta necesario hacer
explicita la ensefianza de los géneros propios de las disciplinas en cuestién a partir de configuraciones
didécticas que favorezcan este proceso de ensenanza-aprendizaje.
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