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NOTAS SOBRE VIOLENGIA DE GENERO Y ENSENANZA DE LA SOCIOLOGIA CLASICA
EN UNIVERSIDADES NAGIONALES PUBLICAS ARGENTINAS!

NOTES ON GENDER VIOLENGE AND TEACHING OF CLASSICAL SOCIOLOGY

INARGENTINE PUBLIC NATIONAL UNIVERSITIES

RESUMEN A menudo se sostiene que el
origen de la sociologia occidental moderna
tuvo lugar a mediados del siglo XIX en Eu ,
reconociendo la figura de tres pensadores va-
rones europeos como sus padres fundadores.
Este relato androcéntrico y eurocéntrico sobre
el nacimiento de la sociologia es el que se ha
ensefiado y se ensefa, actualmente, en casi
todas las universidades nacionales publicas de
nuestro pais. Este canon constituye una barre-
ra, simbdlica y epistémica, con respecto a las
posibilidades de conocimiento sobre el pensa-
miento socioldgico producido por las mujeres
de aquella época. En consecuencia, si no se las

conoce, no se las investiga y, mucho menaos, se
las ensefia. Ello se traduce en una reproduc-
cion de las desigualdades entre los géneros en
el campo intelectual y académico, las cuales

refuerzan las miradas androcéntricas y colo-
niales en nuestras disciplinas.
A partir de un tra de articulacion entre in-
vestigacion vy d a, hemos problematizado
estas ausencias, tomando como punto de par-
tida los contenidos minimos del espacio curri-
cular Teoria Social | -segundo afio de la carrera
logia del Instituto de Cultura, Sociedad
y E de la Universidad Nacional de Tierra
del Fuego. En el presente trabajo, entonces,
nos proponemos sefialar las desigualdades de
género que operan en las practicas y relatos al
interior del campo sociologico, a través del ana-
lisis de los disefios curr s de las carreras de
grado en Sociologia ofrecidas por las universi-
dades nacionales publicas en la Argentina.
Palabras claves: Violencia de género, sociolo-
gia clasica, ensefianza superior.

! Articulo recibido 15 de mayo de 2019. Aceptado 24
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tina, del 15 al 17 de noviembre de 2018.
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Hiana Debia’

sCon la sangre de quién se crearon mis 0jos?
Donna Haraway (1995: 330)

1. INTRODUCCION?

El presente trabajo se inscribe en el marco de los avances de in-
vestigacion del proyecto PIDUNTDF-B-2-2018 de la UNTDF (Res.
Rec. 452/2019), denominado (Des)hacer el canon: mujeres invisi-
bilizadas de la sociologia, dirigido por quien suscribe y codirigido
por el Dr. Juan Acerbi. Este proyecto es la continuacion de uno
iniciado en 2016* y que tuvo como punto de partida el espacio
curricular denominado Teoria Social |, perteneciente al sequndo
afio de la Licenciatura en Sociologia del Instituto de Cultura, So-
ciedad y Estado de la Universidad Nacional de Tierra del Fuego.
Durante 2016, a instancias de la renovacion y actualizacion del pro-
grama analitico de dicha materia, surgieron autocriticas respecto
a qué contenidos se estaban transmitiendo sobre los origenes de
la disciplina y de qué manera se estaba realizando la practica do-
cente en ese sentido. El interrogante principal residia en conocer si,
efectivamente, las figuras masculinas europeas de renombre, como
Karl Marx (1818-1883), Emile Durkheim (1858-1917) y Max Weber
(1864-1920), eran las tnicas que habian participado en la formacion
de la disciplina. Estos interrogantes dirigieron la mirada hacia otros
nombres, tanto de varones como de mujeres, que habian sido parte
del proceso de formacion del pensamiento socioldgico.

Ante la escasa produccion académica sobre la participacion fe-
menina en el nacimiento de la sociologia, se emprendio la ta-
rea de investigar quiénes fueron estas mujeres y de qué manera
problematizaban lo social o, en otras palabras, la sociedad de su
época. Asi empezaron a vislumbrarse mujeres como Flora Tristan®
(1803-1844), Clorinda Matto de Turner (1852-1909), Soledad
Acosta de Samper (1833-1913), Juana Manuela Gorriti (1818-
1892), entre otras, en Latinoamérica (Salomone, 1996). En el
hemisferio norte, nombres como el de Harriet Martineau (1802-
1876), Beatrice Webb (1858-1943), Marianne Weber (1870-
1954), Rosa Luxemburgo (1871-1919), entre otras (Lengermann
y Niebrugge-Brantley, 1998; Aguiluz Ibarglen, 2011; Arango,
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ABSTRACT ltis often argued that the ori-
gin of modern western sociology took place in
the mid-19th century in Europe, recognizing the
figure of three european male thinkers as their
founding fathers. This androcentric and eurocen-
tric account of the birth of sociology is the one
that has been taught and is currently taught in
almost all the public national universities of our
country. This canon constitutes a symbolic and
epistemic barrier with respect to the possibilities
of knowledge about the sociological thought pro-
duced by the women of that time. Consequently,
if they are not known, they are not researched
much less taught. This translates into a reproduc-
tion of gender inequalities within intellectual and
academic field, which reinforce androcentric and

colonial gazes within our disciplines.

From a work of articulation between research
and teaching we have problematized these ab-
sences, taking as a starting point the minimum
contents of the curricular space Social Theory
| - second year of the degree in Sociology of
the Culture, Society and State Institute of the
National University of Tierra del Fuego. In this
paper, then, we propose to account for the
gender inequalities that operate in the practi-
ces and narratives within the sociological field,
through the analysis of the curricular designs
of the Sociology Bachelor degrees offered by
Argentine public national universities.
Keywords: Gender violence, classical sociolo-
gy, higher education.

> Me gustaria dedicar este escrito a la memoria de Luz
Gabriela Arango Gaviria.

* Nos referimos al proyecto PIDUNTDF-B-23-2016
de la UNTDF (Res. Rec. 158/2017), denominado El
pensamiento de las fundadoras de la sociologia lati-
noamericana y europea, dirigido por quien suscribe y
codirigido por el Dr. Fabian Luduefia Romandini.

® Sobre la inscripcion de Flora Tristan al pensamiento
socioldgico latinoamericano, ver Ozamiz (2018).

® Ver los trabajos preliminares de Debia, Ozamiz y
Lobato (2016); Schapochnik, Ledo y Carrea (2017);
Ozamiz y Torres Sotelo (2017); Debia, Tagliapietra y
Nufiez (2017), y Carrea y Tagliapietra (2018).

" Foucault identifica dos momentos de discontinuidad
de la episteme occidental: la transicion que se produce
del Renacimiento a la Epoca Clasica, entre los siglos
XV1'y mediados del XVII; y de la Modernidad a inicios
del siglo XIX. Cabe aclarar que, para el autor, la nocion
de episteme no es equivalente al paradigma de una
época ni a una teoria subyacente, sino que hace re-
ferencia a “todas las relaciones que existieron en cier-
ta época entre los diferentes dominios de la ciencia”
(2013: 291).
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2005, 2011): y los de Jane Addams (1860-1935), Charlotte Per-
kins Gillman (1860-1935) y Emily Green Balch (1867-1961) en la
fundacion de la sociologia norteamericana, mas precisamente,
en el Departamento de Sociologia de la Universidad de Chicago
a fines del siglo XIX (Garcia Dauder, 2010; Deegan, 2012).

Dado que el pensamiento de las sociologas norteamericanas habia
sido ya analizado, el objetivo general de nuestro proyecto se cen-
tro en explorar, describir y analizar cuales fueron los diagndsticos
y conceptualizaciones que realizaron las pensadoras latinoameri-
canas y europeas. Especificamente, se trabajo sobre las siguientes
dimensiones: trabajo, educacion y produccion de conocimiento,
familia y sexualidad, participacion politica y ciudadana, asi como
el rol de las mujeres en todos estos aspectos®. Resulta necesario
sehalar que, aun, nos resta saldar una deuda importante respecto
al estudio y abordaje de la participacion de las mujeres en la for-
macion del pensamiento socioldgico argentino.

El presente trabajo intentara mostrar como se reproducen las
desigualdades de géneros en la ensefianza superior de la sociolo-
gia, a través del analisis de sus disefios curriculares (Campagnoli,
2015). Al mismo tiempo, seialaremos como es posible generar
formas de resistencia (Foucault, 2006, 2013) a la violencia sim-
bolica y epistémica (Bourdieu, 1997, 2000; Da Cuhna, 2015) que
operan sobre los géneros en el campo socioldgico. En este senti-
do, resulta imprescindible destacar la importancia de la tarea de
investigacion y la transferencia de sus resultados a la practica
docente. Pues, solo a partir de la realizacion de este trabajo de
desnaturalizacion de las violencias en los dominios de saber-
poder sera posible operar rupturas al interior de los mismos. El
trabajo aqui realizado pretende ser un primer aporte hacia ello.

2. EL NACIMIENTO ANDROCENTRICO
Y EUROCENTRICO DE LA SOCIOLOGIA

Durante la transicion de la Epoca Clasica a la Modernidad”, operada
en Europa a inicios del siglo XIX, tuvo lugar el nacimiento de las cien-
cias humanas. En ese momento, el hombre se configura como suje-
to y objeto de saber para la cultura occidental. La sociologia, como
disciplina que forma parte de estas ciencias humanas y surgida de
los intersticios de la economia politica, se inscribid como aquella de-
dicada a "el estudio del hombre en términos de reglas y conflictos"
(Foucault, 2008: 370). Ello no fue casualidad, pues la nueva razon de
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8 Por sexismo se entiende a los diferentes métodos
utilizados para mantener en situacion de inferioridad,
subordinacion y explotacion al sexo femenino y por
androcentrismo, al enfoque de una investigacion o
estudio desde una perspectiva masculina Gnicamente
y que se impone como valida para la generalidad de
individuos (Sau en Bach, 2015: 35).

9 La violencia simbdlica es aquella que “arranca sumi-
siones que ni siquiera se perciben como tales apoyan-
dose en unas ‘expectativas colectivas’, en unas creen-
cias socialmente inculcadas” (Bourdieu, 1997: 173). Al
respecto, ver en Lamas (1998) el sexismo como forma
de violencia simbolica en la dominacion de género; y
cf. Bourdieu (2000).

9 Notese que este relato, asimismo, invisibiliza otros
saberes y formas de conocimiento que no se adecuan a
la racionalidad moderna occidental (De Souza, 2006).

Notas sobre violencia de género y ensefianza de a sociolodia clasica
en universidades nacionales publicas argentinas

Notes on gender violence and teaching of classical sociology
inargentine public national universities

Estado necesitaba gestionar las desigualdades sociales que producia
el naciente sistema capitalista y resultaba esencial conocer a la so-
ciedad, la cual devenia en sujeto y objeto de poder.

La sociologia y su objeto -la sociedad- no fue ajena a las disputas
de poder por su definicion como nuevo campo de saber, es decir, por
definir qué es la sociedad y como analizarla, bajo qué conceptos, qué
teorias, a través de qué métodos y quiénes estaban legitimados para
hablar sobre ella (Debia, 2018). En otras palabras, nos referimos a lo
que Arango Gaviria (2011) define como las disputas sobre la con-
formacion del canon sociologico el cual, hacia finales del siglo XIX,
cobro un sentido conservador, positivista y androcéntrico.

En este punto, entonces, debemos recordar que el androcentris-
mo es considerado tanto una forma de sexismo® como de ejer-
cicio de la violencia simbolica®. Tal como sostiene Bach (2015),
la produccion cultural es uno de los espacios en los cuales se
ha manifestado este androcentrismo dado que las mujeres no
han tenido participacion en la construccion de las ciencias y las
artes o lo han tenido de manera excepcional. La razon de ello es
que solo se tuvieron en cuenta la participacion de los varones
blancos, europeos, heterosexuales y de clase media; fueron ellos
quienes legitimaron y justificaron las condiciones para participar
en las mismas (Bach, 2015; Maffia, 2007).

De esta construccion androcéntrica de las ciencias se deriva,
entonces, que el relato canonico haya considerado validos y
legitimos los conceptos, teorias y métodos de Karl Marx, Emile
Durkheim y Max Weber, como advierte Arango Gaviria (2011). Y,
por esa razon, se los denominé no solo como los “padres fun-
dadores” de la sociologia, sino como los unicos'. Mas aun, la
canonizacion de estos autores varones significo un borramiento
de las mujeres del canon disciplinar por su condicion de mujeres
(Lengermann y Niebrugge-Brantley, 1998). Ello se debe a que
el androcentrismo, asimismo, se presenta como una forma de
violencia simbdlica a través de lo que da en llamarse ginopia.
La ginopia constituye “los modos en que la cultura no ve, no
escucha y no nombra a las mujeres [..] en la construccion y en
la historizacion de un conocimiento” (Campagnoli, 2015: 80, el
subrayado es nuestro). En otros términos, los relatos de confor-
macion de los espacios de saber se presentan como si no hubie-
ran existido mujeres en la ciencia y en otras formas culturales.
Mas aun, sostiene la autora, produce una valoracion inferior de las
mismas que las invalida como fuente de conocimiento cientifico.
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" En el mismo sentido, ver Perrot (2009).

2 Tal es el caso de Clorinda Matto, quien denuncia la
opresion a los indigenas por parte del clero peruano a
través de su novela indole, de 1891, la cual le vali6 la
censura, la quema de su imprenta y el exilio.

13 Se entiende por disefio curricular tanto a los planes
de estudio (caja curricular) como a los programas de
un espacio curricular especifico (asignatura) (Da Cu-
hna, 2015).
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Este tipo de violencia es la que evidencia Salomone (1996) cuando
sehala que las mujeres no aparecen en las antologias y estudios
sobre el pensamiento latinoamericano.

Ademas, las ausencias de las mujeres en los relatos de formacion
de los saberes, siguiendo a Pérez (2019: 82), son el resultado
del ejercicio de una violencia especifica, la violencia epistémica,
es decir, las “distintas maneras en que la violencia es ejercida
en relacion con la produccion, circulacion y reconocimiento del
conocimiento: la negacion de la agencia epistémica de ciertos
sujetos, la explotacion no reconocida de sus recursos epistémi-
cos, su objetificacion, entre muchas otras". En este sentido se
entiende cuando Salomone (1996) senala que la palabra de las
mujeres, al expresarse a través de géneros no canonicos de escri-
tura'', como cartas personales, historias de vida, diarios de viajes,
denuncias periodisticas, ensayos, biografias, entre otros, cues-
tionaban el canon cientificista y positivista europeo. Y, asi, estos
saberes devinieron en saberes sometidos (Foucault, 2006) y, por
tanto, deslegitimados y borrados de la historia disciplinar. En al-
gunos casos, por medio de estos géneros no canonicos, como la
novela o el periddico, las mujeres hacian oir sus voces criticas y
visibilizaban la opresion indigena' y/o negra, algo que ponia en
tension la cuestion colonial en las sociedades latinoamericanas.
Notese que dentro del mencionado canon, las mujeres no apa-
recen consideradas ni como sujetx de conocimiento (Rodriguez
Magda, 1997; Maffia, 2007) ni como objetx de conocimiento
sociologico (Scott, 1997; Alcaniz Morcardo, 2010). Podemos
afirmar, entonces, que la palabra descalificada de las mujeres al
interior del campo de saber sociologico se tradujo en un naci-
miento disciplinar androcéntrico y eurocéntrico.

3. DISENO CURRICULAR, VIOLENCIA SIMBOLICA
Y VIOLENCIA EPISTEMICA

Los disefios curriculares™ son como "hojas de ruta" que orientan
y articulan las practicas educativas, y se enmarcan dentro de las
politicas educativas historicamente situadas (Da Cuhna, 2015). En
general, tienen tres dimensiones: el curriculum implicito (Cl), el
nulo o ausente (CN) y el explicito (CE). El CI "trasmite valores vy
apreciaciones que no figuran en los programas, pero que son vi-
tales a la hora de fijar y reproducir estereotipos” (Da Cuhna, 2015:
156). El CN esta conformado por los “"saberes que son excluidos
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* Notese que si bien utilizamos dos concepciones de
violencia epistémica, lejos de ser contrarias, resultan
complementarias.

Notas sobre violencia de género y ensefianza de a sociolodia clasica
en universidades nacionales publicas argentinas

Notes on gender violence and teaching of classical sociology
inargentine public national universities

de los contenidos 'oficiales’ de la ensefianza [...] por ser nocivos,
peligrosos, falsos o banales”. El CE es el "discurso curricular oficial”
conformado por los todos contenidos minimos del plan de estu-
dios y que se ajustan al criterio epistemoldgico de su disciplina.
Como vemos, el curriculum nulo es “todo lo que se decide no
ensefiar" (p. 157). Si bien podria parecer inocua su ausencia o
invisibilizacion, como bien senala Da Cuhna, los efectos de su
ausencia son sumamente lesivos para la conformacion de subje-
tividades dado que “la carga ideologica de lo no dicho tiene so-
bre los sujetxs pedagdgicos un efecto (per) formativo muchisimo
mas potente y subjetivante que los contenidos expresados de
manera explicita” (p. 159). Entonces, siguiendo a Kelly y Nilhen
(1999), el curriculum formal o el programa de una asignatura no
representa todo el conocimiento escolar, sino lo que se pretende
ensefnar y, en estos contenidos, ambos sefialan que las mujeres
no estan o estan en un lugar relacionado a lo domeéstico.

Este “silencio epistemologico” en el ambito educativo conduce a
lo que Da Cuhna denomina como “violencia epistémica”, es decir,
“un modo de institucionalizacion de la matriz ideologica del pa-
triarcado, por medio de un entramado que articula lo discursivo,
lo no discursivo, lo disciplinario, la sexualidad y el saber..." (2015:
160). El ejercicio de ese tipo de violencia tiene consecuencias éti-
cas y politicas sobre Ixs individuxs y sobre las comunidades a las
que pertenecen (Pérez, 2019)'. Al respecto, Bourdieu y Passeron
(1997: 45) sefalan que "toda accion pedagogica es objetivamen-
te una violencia simbdlica en tanto que imposicion, por un poder
arbitrario, de una arbitrariedad cultural” y que el sistema de en-
seflanza posee el monopolio del ejercicio legitimo de la violencia
simbolica, mediante el trabajo pedagdgico institucionalizado.
Los contenidos de estos disefios curriculares se fijan, como di-
jimos, segun determinadas politicas educativas. Estas politicas
suelen estar reflejadas en plexos normativos. En la Argentina,
la Ley de Educacion Nacional (LEN) Ne 26206 (BO 28-12-2006)
constituye el marco regulatorio base de todo el sistema educati-
vo argentino en sus diferentes niveles —incluido el de Educacion
Superior- y modalidades. Alli se encuentran plasmados los fines
y objetivos de la politica educativa nacional, entre los cuales dis-
pone “asegurar condiciones de igualdad, respetando las diferen-
cias entre las personas sin admitir discriminacion de género ni
de ningun otro tipo" (Articulo 11, inciso f de la LEN). A lo largo
de la LEN aparecen otras disposiciones referidas al enfoque de
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> En lo referente a la educacion permanente de jo-
venes y adultos dispone “incorporar en sus enfoques
y contenidos basicos la equidad de género y la diver-
sidad cultural” (Art. 48, inc. d). En la educacion rural
establece como uno de sus objetivos “promover la
igualdad de oportunidades y posibilidades aseguran-
do la equidad de género (Art. 50, inc. d) y “organizar
servicios de educacion no formal que contribuyan a la
capacitacion laboral y la promocion cultural de la po-
blacion rural, atendiendo especialmente la condicion
de las mujeres” (Art. 51, inc. d). Asimismo, promueve
la igualdad educativa para enfrentar discriminacio-
nes en razon del género (Art. 79) y establece que el
Estado debe garantizar “las condiciones materiales y
culturales para que todos/as los/as alumnos/as logren
aprendizajes comunes de buena calidad, independien-
temente de su origen social, radicacion geografica,
género o identidad cultural” (Art. 84).

16 Se refiere a la ley nacional promulgada el 01-04-
1996 que ratifica la “Convencion Belem do Pard”:
Convencion Interamericana para Prevenir, Sancionar y
Erradicar la Violencia contra La Mujer.

7 Un importante antecedente al respecto es la Ley Na-
cional N° 26150 (BO 24-10-2006) del Programa Nacio-
nal de Educacion Sexual Integral, conocida como ESI.

' La categoria de género, la entendemos como una
nocion histdrica y atravesada por relaciones de poder
en el sentido propuesto por Joan Scott (2011: 65), es
decir, como “un elemento constitutivo de las relaciones
sociales, las cuales se basan en las diferencias percibidas
entre los sexos, y el género es una forma primaria de
las relaciones simbdlicas de poder” que implica cuatro
elementos interrelacionados: los simbolos, los concep-
tos normativos, las instituciones y organizaciones y la
identidad subjetiva.

19 La Ley Nacional 28485, en su art. 5, inc. 5, la define
como: “La que a través de patrones estereotipados,
mensajes, valores, iconos o signos transmita y repro-
duzca dominacion, desigualdad y discriminacion en
las relaciones sociales, naturalizando la subordinacion
de la mujer en la sociedad”.

20 Al respecto, véase la Ley Nacional N° 27234 (BO 30-
12-2015) “Educar en igualdad: prevencion y erradica-
cion de la violencia de género” que dispone realizar
una vez al afo esta jornada educativa.

2! Sobre este punto, el DR 1011/2010 reglamenta el Art.
11 de la siguiente manera: “a).- Los contenidos mini-
mos curriculares de la perspectiva de género deben estar
incluidos en todos los niveles y modalidades educativas
y en todas las instituciones, ya sean de gestion estatal,
privada o cooperativa. A los efectos del disefio de la
curricula se entiende que el ejercicio de la tolerancia, el
respeto y la libertad en las relaciones interpersonales, se
relaciona con el tipo de vinculo que se promueve en el
ambito educativo entre mujeres y varones, la asignacion
de espacios a unos y otras, las expectativas de apren-
dizaje y la desarticulacion de estereotipos de género en
las pricticas concretas” (el subrayado es nuestro).
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género', de las cuales nos interesa resaltar la incorporacion al
contenido de los disefios curriculares de aquellas referidas a la
igualdad y respeto entre los sexos, haciendo explicita referencia
a la problematica de la violencia contra las mujeres:

Formardn parte de los contenidos curriculares comunes a
todas las jurisdicciones:

[...] f) Los contenidos y enfoques que contribuyan a generar
relaciones basadas en la igualdad, la solidaridad y el respeto
entre los sexos, en concordancia con la Convencién sobre la
Eliminacién de Todas las Formas de Discriminacion contra
la Mujer, con rango constitucional, y las Leyes N° 24.632' y
N°26.171. (Art. 92, inc. f, el subrayado es nuestro) '

Con relacion a ello, en 2009, la Ley Nacional N° 26485 sobre
Proteccion Integral para prevenir, sancionar y erradicar la vio-
lencia contra las mujeres en los ambitos en que desarrollen sus
relaciones interpersonales (BO 14-4-2009) y su Decreto Regla-
mentario N° 1011/2010 (BO 20-07-2010) disponen incorporar la
perspectiva de género’® a los contenidos minimos de los disefios
curriculares de todos los niveles y modalidades y en todas las
instituciones -publicas o privadas-, inclusive en los planes de
formacion docente. El Estado, a través del Ministerio de Educa-
cion y del Consejo Federal de Educacion, debe implementar po-
liticas publicas para prevenir y erradicar las violencias de género
en el ambito educativo, entre ellas, la violencia simbolica™. Mas
aun, promueve que los materiales didacticos y los textos sean
revisados y actualizados segun criterios de igualdad de género,
eliminando los estereotipos. En el nivel terciario® y universitario,
especificamente, propone incorporar, en las curriculas, la temati-
ca de la violencia contra las mujeres en el grado y en el posgrado:

a) Articular en el marco del Consejo Federal de Educacion la
inclusion en los contenidos minimos curriculares de la pers-
pectiva de género?' [..]

b) Promover medidas para que se incluya en los planes de for-
macion docente la deteccion precoz de la violencia contra las
mujeres; [...]

d) Promover la incorporacion de la tematica de la violencia
contra las mujeres en las curriculas terciarias y universitarias,
tanto en los niveles de grado como de post grado;

e) Promover la revision y actualizacion de los libros de texto y
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22 Ley Nacional N° 24521 (BO 10-08-1995) y sus mo-
dificatorias.

2 Ver Ley Nacional N° 27204 (BO 11-11-2015).
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materiales didacticos con la finalidad de eliminar los estereo-
tipos de género y los criterios discriminatorios, fomentando la
igualdad de derechos, oportunidades y trato entre mujeres y
varones. (Art. 11, inc. 3, el subrayado es nuestro)

Al respecto, la Ley de Educacion Superior (LES)??, marco regula-
torio basal del sistema universitario, menciona que el Estado es
responsable de “promover politicas de inclusion educativa que
reconozcan igualitariamente las diferentes identidades de géne-
ro.." (Art. 2, inc. ¢, de la ley citada). Sin embargo, en su modifi-
cacion de 2015% no incorporo, de forma explicita, la perspectiva
de género a su articulado ni las medidas que la Ley de Proteccion
Integral citada disponia implementar y promover en el nivel edu-
cativo universitario, a pesar de que transcurrieron cinco afios
entre la sancion de una ley y la otra. Lo cierto es que la imple-
mentacion de la perspectiva de género a los disefos curriculares
de grado aun dista de ser una practica real en el ambito univer-
sitario publico, al menos en las carreras de Sociologia.

En lo que sigue sefnalaremos el silencio epistemoldgico que se
encuentra presente en los disefios curriculares de las licenciatu-
ras en Sociologia de las universidades nacionales publicas. He-
mos decidido observar estas instituciones porque alli comenzo,
a finales del siglo XIX, la ensefianza de la sociologia en nuestro
pais. Si bien estos inicios se dieron de manera dispersa y subsi-
diaria en carreras de grado como Filosofia o Derecho, a partir de
la década de 1940, la docencia y la investigacion sociologica co-
menzaron a institucionalizarse en las universidades nacionales.
Este proceso prosiguio hasta la creacion de la primera carrera en
la Universidad de Buenos Aires, en 1957 (Blanco, 2006). Debido
a este fuerte arraigo de la sociologia en las universidades na-
cionales se decidio analizar los Planes de Estudios en Sociologia
que ofrecen estas instituciones, a pesar de la tradicion que esta
disciplina ha tenido en las universidades privadas hacia la déca-
da de 1960 (Blois, 2018).

Por otro lado, dadas las disputas de poder que existen en la con-
formacion de los campos disciplinares, consideramos que los
Planes de Estudios de Sociologia constituyen el mejor espacio
para identificar y problematizar los silencios epistemoldgicos y
las violencias que ello conlleva en la practica docente. En este
sentido, resultd necesario trabajar con los disefios curriculares
de las licenciaturas en Sociologia, dejando de lado los disefios
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24 Espacios curriculares que refieren a las sociologias
del siglo XIX y/o a la historia del pensamiento socio-
logico, los cuales asumen algunas de las siguientes
nominaciones: Teoria Socioldgica Clasica, Historia del
conocimiento/pensamiento socioldgico, Teoria Social
o Teoria Sociologica 1.

2> Planes de Estudios analizados: UBA, Plan Res. CS.
2282/1988; Uncuyo, Plan Ord. 93/2013; Unsam, Plan
Res. CS 23/2017; UNC, Plan afio 2010; Uncomahue,
Plan Ord. CS 0392/2015; Unse, Plan afio 1992; UNVM,
Plan Res. CS 216/2017; UNLP, Plan afio 2003; UNL,
Plan afio 2003; UNSJ, Res. CS 024/2017; UNMP, 0CS
1396/2006; UNTDF, Plan Res. RO 98/2014.

26 Desde luego, no podemos desconocer la existencia
de importantes espacios curriculares que se inmiscu-
yen en los Planes de Estudios de grado como lo no
dicho, como un verdadero Cl, respecto a las cuestio-
nes de género. Nos referimos a las materias Optativas,
Seminarios de Investigacion, Talleres, Electivas, etc.,
cuyos contenidos abordan cuestiones de género, las
cuales al interior de nuestras carreras siguen dando
una resistencia epistémica fundamental.

27 Resulta esencial que la incorporacion de la mirada
de género se realice de manera trasversal y no como
eje autonomo y especifico (Da Cunha, 2015).
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curriculares sobre sociologia que se encuentran incorporados en
otras carreras de grado. El tratamiento de estas fuentes secun-
darias implico un abordaje exploratorio y descriptivo a través del
analisis de un corpus curricular. Este corpus incluyo todos los
planes de estudios de las licenciaturas en Sociologia vigentes,
durante 2018, de las universidades nacionales publicas en las
cuales se ofrece dicha carrera de grado. La busqueda de estos
planes de estudio se realizd a través de los sitios web oficiales de
cada universidad. Los mismos fueron sistematizados mediante
una matriz de datos con las siguientes variables: universidad;
unidad académica; fecha de creacion de la carrera; resolucion
o afo del Plan Vigente y de sus modificaciones; organizacion
curricular; asignaturas sobre teoria sociologica clasica®*; asigna-
turas sobre género y violencia de género; ubicacion en el plan de
los mismos; y contenidos minimos.

De las cincuenta y siete universidades nacionales publicas que
existen en la Argentina, doce poseen la Licenciatura en Sociolo-
gia dentro de su oferta académica de grado. Nos referimos a la
Universidad de Buenos Aires (UBA), Universidad Nacional del Co-
mahue (Uncomahue), Universidad Nacional de Cordoba (UNC),
Universidad Nacional de Cuyo (Uncuyo), Universidad Nacional de
La Plata (UNLP), Universidad Nacional del Litoral (UNL), Universi-
dad Nacional de Mar del Plata (UNMDP), Universidad Nacional de
San Juan (UNSJ), Universidad Nacional de San Martin (Unsam),
Universidad Nacional de Santiago del Estero (Unse), Universidad
Nacional de Villa Maria (UNVM) y Universidad Nacional de Tierra
del Fuego, Antartida e Islas del Atlantico Sur (UNTDF). Los Planes
de Estudios25 de cada una de ellas son muy similares entre si vy,
de hecho, suele figurar en sus fundamentaciones remisiones al
resto de los Planes de Estudios existentes en cuanto a su estruc-
tura y contenidos curriculares.

Del analisis de los mismos podemos observar que ninguno cuen-
ta con perspectiva de género ni con contenidos de prevencion
y/o erradicacion de violencia de género en sus disefios curricula-
res?®. Si bien la mitad de las universidades mencionadas modifico
sus Planes de Estudio con posterioridad a la aprobacion de la Ley
26485 de 2009, ninguna incorporo la perspectiva de género de
manera trasversal ni como asignatura autonoma®. Ningun plan
incorporo estudios de género en los espacios curriculares que se
corresponden con las sociologias especiales ni tampoco con las
problematicas sociales, mucho menos en las materias troncales
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% Estos espacios curriculares suele estan ubicados, en
la mayor parte de los planes, en el 2° afio de la carrera,
a excepcion de UNSJ, Unse y Uncomahue.
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y obligatorias. Es posible encontrar alguna mencion de manera
solapada junto a otros problemas sociales como el racismo, el
terrorismo, etc. Ello denota que las cuestiones de género y sus
violencias no son una problematica social de peso que merezca
la pena ser incorporada al CE. El caso de la UNTDF resulta signifi-
cativo porque fue la ultima universidad nacional publica en crear
una licenciatura en Sociologia en el pais y tampoco recogio para
si los lineamientos de la Ley 26485.

Al analizar los contenidos minimos de espacios curriculares como
“Teoria Socioldgica Clasica” o "Historia del Conocimiento Socio-
l6gico®, podemos ver que las mujeres que formaron parte de la
construccion de la disciplina no figuran en los mismos. La produc-
cion de conocimiento y los saberes de las mujeres permanecen
invisibilizados en los contenidos minimos de las teorias sociologias
o de las historias del pensamiento sociologico. Mas aun, todos los
planes respetan el canon androcéntrico y eurocéntrico que antes
mencionabamos, es decir, reflejan contenidos referidos a los ori-
genes e institucionalizacion de la sociologia y las teorias clasicas
de Karl Marx, Emile Durkheim y Max Weber. Algunos planes agre-
gan los nombres de otros autores varones europeos o la inclusion
de las escuelas norteamericanas. Para una mejor ilustracion, pode-
mos citar algunos a modo de ejemplo:

Las Teorias Sociologicas cldsicas y el surgimiento de la sociedad
moderna. Comte y el descubrimiento de la realidad social. To-
cqueville y el andlisis de la sociedad democrdtica. La contribu-
cion de Marx y Engels en el andlisis de la sociedad capitalista.
La respuesta de los sociologos analiticos ante la consolidacion
de la sociedad moderna. La formulacion del método positivista:
Durkheim. El desarrollo de la estrategia comprensiva: Weber.
Construcciones analiticas en torno al orden feudal y al orden
capitalista. Interaccion y simbolo en Simmel y Mead. (Plan
Estudios 2010 -UNC - Teoria Socioldgica 1)

Los problemas que ocuparon a los clasicos. Las diferentes
estrategias de abordaje de la realidad. Influencia de otras
corrientes del pensamiento cientifico, politico y filoséfico. El
método cientifico en Marx, Weber y Durkheim. En Marx: la
abstraccion. La critica a la economia politica. Las bases del
materialismo histérico. Las relaciones de produccion y las
fuerzas productivas. El modo de produccion capitalista. La
ideologia y la teoria del Estado. Las clases sociales: sus ni-
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veles de andlisis. En Weber: el contexto de emergencia de su
pensamiento. Las bases del método comprensivista. El mo-
delo explicativo. La accion social. La nocion de tipo ideal.
Sociologia de la dominacion. Andlisis de la burocracia.
Concepto y naturaleza del Estado. Las clases y los estamen-
tos. Los partidos. Surgimiento del capitalismo. En Durkhe-
im: objeto y método de la sociologia. Los hechos sociales:

su tratamiento. Solidaridad. Anomia y coaccion social: el
concepto de moral. Andlisis del suicidio en tanto aplicacion
del método cientifico. La division del trabajo. Andlisis com-
parativo entre los tres autores, con énfasis en las diferencias
teoricas (por ejemplo: surgimiento del capitalismo, cons-
truccion del poder y la sociedad de clases en Marx y Weber,
la nocién de moral y conflicto social en Durkheim y Marx,
etc.), en las diferencias metodoldgicas para la construccion
de sus respectivas teorias y en la relacion entre éstas y el
diagndstico e intervencion de la realidad. (Plan de Estudios
2013 - Uncuyo - Teoria Socioldgica Cldsica)

La instalacion como problema de la “cuestion social” en el
contexto de la formacion social capitalista. Los primeros
desarrollos tedricos de la sociologia y de la demarcacion y
articulacion en la Economia Politica y la Teoria Politica.
Los supuestos tedricos, epistemoldgicos y metodoldgicos de
los distintos desarrollos: Saint Simon, Comte, Marx-Engels.
(Plan de Estudios 2015 - Uncomahue — Historia del Cono-
cimiento Socioldgico I)

Examen de las principales escuelas socioldgicas, desde
Comte y Saint Simon a las escuelas contempordneas. Inclui
rd a Marx, Durkhein, Max Weber, escuela de Frankfurt y
funcionalismo, ademds de otras escuelas tedricas. Se vincu-
lardn las escuelas con su contexto historico, social e intelec-
tual. (Plan de Estudios 1988 — UBA - Historia del Conoci-
miento Socioldgico I y II)

La misma suerte corren los Programas Analiticos de los espacios
curriculares que se encargan de la ensefianza de los contenidos
minimos sobre la formacion y analisis del conocimiento sociol6-
gico clasico. Por razones de espacio, no podemos aqui ahondar
sobre estos programas. Sin embargo, resulta importante sefialar
que los contenidos minimos de las asignaturas que figuran en
los Planes de Estudios son los que guian y estructuran los pro-

| PAGINA 296 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS” |



De Practicas y discursos
Universidad Nacional del Nordeste
gentro de Estudios Sociales

Afo 8, Nimero 12, 2019, Octubre
ISSN 2250-6342

2 Nétese que es la nomina Teoria Social y no el de
Teoria Socioldgica, siendo la unica del pais con esa
nominacion. Sobre las discusiones en torno a ello,
véase Aronson (2014).

30 Seguin Resolucion (RO) Ne 98-2014, Anexo 1V “Con-
tenidos minimos Licenciatura en Sociologia” de la
UNTDF, este espacio curricular se ubica en el tercer
cuatrimestre —2° afio- del Plan de Estudios y tiene una
carga horaria de 85 horas.
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blemas, autores y bibliografia que se propone en los programas
analiticos. En este sentido, los contenidos minimos de las asig-
naturas marcan el rumbo del CE, pero también muestran el CN,
aqui la perspectiva de género no aparece o permanece en el mas
absoluto silencio. Mas aun, resulta ser una parte importante del
curriculum nulo (CN) en las carreras de Sociologia del sistema
universitario publico y su incorporacion depende, entonces, del
interés particular del docente a cargo de la asignatura. En con-
secuencia, del analisis de los disefios curriculares de las carreras
de Sociologia no se registra la incorporacion de la perspectiva de
género a los contenidos minimos (mirada transversal) ni en asig-
naturas obligatorias o especiales. Ello, a pesar de la existencia de
las leyes mencionadas que intentan evitar la reproduccion de es-
tereotipos de desigualdad entre géneros en el ambito educativo
y, por ende, de la violencia simbolica que ello conlleva.

4. DIDACTICA EXCENTRICA E INVESTIGACION

El disefio curricular de la carrera de Sociologia de la UNTDF se
encuentra en sintonia con lo que sucede en el resto de las uni-
versidades publicas en las que dicta esta carrera de grado. De
acuerdo al Plan de Estudios vigente, desde 2014 -cinco afios
después de la sancion de la Ley 26485 de Proteccion Integral- los
contenidos minimos de Teoria Social | (TSI)29 son los siguientes:

El lugar de la teoria social en el proceso de constitucion del
objeto de estudio y la generacion de conocimiento. Principa-
les problemdticas y niicleos conceptuales. Antecedentes de la
sociologia cldsica. El materialismo historico: “El Capital” y las
bases de la sociologia marxista del conflicto. Bases materiales
e ideologia. Clases sociales en Marx. Conceptos fundamenta-
les de la sociologia weberiana: la accién social. Religion, eco-
nomia y sociedad: surgimiento del capitalismo en Weber. Los
hechos sociales para Durkheim. La concepcion del método en
sociologia. Organizacion del trabajo. La construccion de la
autoridad moral y la nocion de orden en Durkheim™.

De su lectura podemos observar que el curriculum explicito (CE)
recupera solo los aportes de tres varones europeos a la formacion
del pensamiento socioldgico. Y, si bien estos contenidos son mi-
nimos y pueden sumarse al dictado otros contenidos, lo cierto es
que se evidencia un curriculum nulo (CN) respecto a las miradas y
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3 En el proyecto nos propusimos indagar sobre las
latinoamericanas Flora Tristan, Soledad Acosta, Clo-
rinda Matto y Juana Manuela Gorriti, y las europeas
Harriet Martineau, Beatrice Webb, Marianne Weber y
Rosa Luxemburgo.

32 Nos encontramos con dificultades para acceder a
los escritos de las autoras. Algunas latinoamericanas
dejaron de editarse hace medio siglo. Asimismo, son
escasas las traducciones al espafiol de las europeas,
salvo Luxemburgo y Tristan, no contabamos con tra-
ducciones del resto de las autoras para poder incor-
porarlas como material de lectura en la asignatura, a
excepcion de un manojo de textos.

3 Nos referimos a algunos capitulos de Paseos en Lon-
dres (1840), de Flora Tristan, que hacian referencia a
la situacion de los obreros de fabrica; al ejercicio de la
prostitucion femenina; y a la situacion de las mujeres
casadas en Inglaterra; ademas de una seleccion de La
Union Obrera (1843). Asimismo, los ensayos Profesion
y matrimonio (1905) y La participacion de las mujer
en la ciencia (1906), de Marianne Weber; y el capitulo
4 sobre la produccion mercantil del libro péstumo de
Rosa Luxemburgo, Introduccién a la economia politica
(1925) -considerada como su obra capital.
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aportes de las mujeres, incluso de otros varones cuyos pensamien-
tos no cumplian con el canon disciplinar por su condicion mas-
culina subalterna, como diria Maffia (2007). Por lo cual, pese a la
normativa vigente, este CE refuerza y reproduce las desigualdades
de género al interior de nuestra disciplina ya que ignora, omite,
excluye otros saberes que formaron parte de esta construccion de
la disciplina, ejerciendo violencia simbolica y epistémica. En suma,
estamos frente a la presencia de un CN que, como vimos, se repro-
duce en el resto de los disefos curriculares de la carrera de grado
en Sociologia del sistema publico nacional.

Por tal motivo, nos interesa detenernos ahora en describir como
se reelaboro el espacio curricular desde una mirada critica y de gé-
nero. Como dijimos, a inicios 2016, realizamos autocriticas al CE y
hacia nuestra propia practica docente con relacion a la reproduc-
cion de la desigualdad de género en este espacio curricular. Enton-
ces, decidimos armar un proyecto de investigacion para conocer
a estas mujeres y sus ideas®', en la creencia de que la docente que
investiga genera nuevos conocimientos que puede transferir a los
espacios curriculares y actualizarlos, renovarlos (Sancho Gil, 2001;
Delmuth Mercado y Sdnchez, 2017). Por tal motivo, aquel afio, en-
sayamos un primer programa que daba cuenta de la ausencia e
invisibilizacién de las mujeres desde su fundamentacion y desde la
lectura de los textos de Arango (2005, 2011):

En este punto se torna imposible dejar de sefialar el enorme
silenciamiento operado al interior de la tradicion sociolégica
de Occidente respecto al pensamiento y la produccion de
conocimiento de mujeres como Harriet Martineau, Beatrice
Webb y Marianne Weber quienes realizaron aportes en el
mismo campo disciplinar y en la misma época que aquellos.
En la segunda unidad, se realizard un breve recorrido sobre
su pensamiento, muy lejos de saldar esta enorme deuda
para con ellas (Programa TSI 2016 - ICSE-UNTDF).

El avance sostenido de nuestra investigacion nos permitio, en
2017, incorporar algunos textos* de Flora Tristan, Marianne We-
ber y Rosa Luxemburgo como lectura obligatoria® distribuida en
las diferentes unidades del programa, las cuales aun guardaban
su clasica division en funcion de las tres grandes tradiciones cla-
sicas ya mencionadas. Estas incorporaciones, la discusion en cla-
ses de las lecturas y su recepcion por parte del estudiantado, nos
permitieron repensar y modificar completamente el programa
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* Se incorporaron lecturas de autoras latinoamerica-
nas y europeas que escribian en el momento histérico
de formacion del conocimiento sociologico, el cual
abarcaba el periodo comprendido entre 1830y 1930,
segun el canon disciplinar.
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analitico en su edicion de 2018. En funcidn de ello, modificamos
la estructura tradicional en que se elaboran los programas sobre
teoria sociologica clasica, esto es, dividida en unidades o blogues
por cada una de las teorias clasicas —cuyos cuerpos conceptuales
estan representados por las figuras de Marx, Durkheim y Weber.
En lugar de ello, dividimos los contenidos curriculares agrupa-
dos por nucleos tematicos o, mejor dicho, problematicos. Esta
nueva forma de distribucion de los contenidos nos permitié no
solo sumar la mirada de estas mujeres con relacion a temas y
problemas especificos de esa época, sino su puesta en dialogo
con el resto de los autores. Justamente, a partir de "operar una
tentativa de descentralizacion del eje canonico incorporando en
su nucleo duro el contenido invisibilizado o silenciado por el pro-
pio canon”, intentamos llevar a cabo una “didactica excéntrica”
que busca visibilizar a Ixs sujetxs historicamente ignoradxs” (Da
Cuhna, 2015: 190, el subrayado es nuestro).

A continuacion expondremos la propuesta didactica excéntrica
que realizamos en el espacio curricular de Teoria Social |. Para ello,
reproducimos aqui los contenidos de cada una de las unidades
tematicas segun el programa actualizado al corriente afio:

Unidad 1: El pensamiento socioldgico clasico

Las condiciones de posibilidad de surgimiento e instituciona-
lizacion de la sociologia como disciplina cientifica. El caracter
androcéntrico y eurocéntrico de la sociologia del siglo XIX. La
importancia y vigencia de los aportes conceptuales y meto-
doldgicos de la Teoria Social Clasica. El papel de la teoria en la
investigacion socioldgica.

Unidad 2: El nacimiento de un nuevo orden social

Crisis y declive de las sociedades feudales. El nacimiento del ca-
pitalismo como nuevo orden social: el proceso de acumulacion
originaria y el cuerpo de las mujeres, la division sexual del tra-
bajo y la caza de brujas. El lujo como generador del capitalismo
y la figura de la cortesana. La ética protestante y el espiritu del
capitalismo. El eclipse de las sociedades segmentarias y el naci-
miento de las sociedades organicas: densidad y volumen social.

Unidad 3: El nacimiento de la sociologia occidental
La influencia del contractualismo: voluntad general, derecho
natural. El ideario revolucionario de libertad, igualdad y fra-
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ternidad. El contrato social y el contrato sexual. La critica de
Olympe de Gouges y de Mary Wollstonecraft. La educacion
igualitaria entre los sexos. La propuesta positiva de Henri de
Saint Simon y Auguste Comte: la ciencia como nueva religion y
la fisica social. El pensamiento de Flora Tristan: sociedad igua-
litaria entre clases y géneros y su propuesta de union obrera.
La prostitucion como problema social y politico.

Unidad 4: Objeto y método de la sociologia clasica

La critica sociologica del método de la economia politica. Dia-
rios de observacion participante en la sociologia clasica. La
concepcion materialista e historica de la sociedad. Las rela-
ciones sociales de produccion como objeto de la sociologia. La
lucha de clases y el cambio social. Ideologia y poder. El método
dialéctico. El hecho social como objeto de la sociologia. El in-
dividuo vy la sociedad: el lazo social. El método de explicacion
monocausal. La comprension de la accion social como objeto
de la sociologia. La objetividad en las ciencias sociales: juicios y
relacion de valor, tipos ideales, la relacion entre medios vy fines.

Unidad 5: Analisis y critica del nuevo

orden social capitalista

El proceso de produccion social y de valorizacion del capital.
El debate entre la division social del trabajo y la division del
trabajo social: competencia, cooperacion y formas anormales.
El Estado y las asociaciones profesionales. La autoridad moral
y la nocion de orden. La funcion social de la educacion. Lo sa-
grado y lo profano: ser social y ser individual. Las formas de
division del poder: estamentos, clases y partidos. Sociologia de
la dominacion. Las mujeres en el nuevo orden social. Matrimo-
nio y profesion. Las mujeres y el trabajo cientifico. La sociedad
latinoamericana del siglo XIX. (Programa Analitico Oficial de
Teoria Social I, UNTDF, 2019)

Como se desprende de su lectura, la perspectiva de género aparece
de manera trasversal a lo largo de los contenidos. El problema de
la invisibilidad de las mujeres y el caracter androcéntrico del naci-
miento de la sociologia se abordan en la unidad 1. Alli se proble-
matiza el nacimiento del capitalismo en dialogo con el nacimiento
de la sociologia como ciencia. De esta forma, las unidades 2 y 3
recuperan el rol central que tuvieron las mujeres en el proceso de
acumulacion originaria y el nuevo lugar al que se las relega en el

| PAGINA 300 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS™ |



De Practicas y discursos
Universidad Nacional del Nordeste
gentro de Estudios Sociales

Afo 8, Nimero 12, 2019, Octubre
ISSN 2250-6342

Notas sobre violencia de género y ensefianza de a sociolodia clasica
en universidades nacionales publicas argentinas

Notes on gender violence and teaching of classical sociology
inargentine public national universities

naciente capitalismo, esto es, a la esfera de la reproduccion do-
méstica y de la fuerza de trabajo, a partir de la lectura de una se-
leccion de Caliban y la bruja, de Silvia Federici. En adicion a ello, la
lectura de Werner Sombart sobre su explicacion de las relaciones
intersexuales libres y la figura de la cortesana como punto nodal
del origen del capitalismo. En conjunto, ambas miradas compleji-
zan las teorizaciones brindadas por los tres clasicos. La unidad 3
sefiala la conformacion de un contrato sexual como algo funda-
mental en el nacimiento de ambos procesos a través de la lectura
de Carole Pateman. Asimismo, se destaca la participacion de las
mujeres en las revoluciones politicas y sociales, y la aguda critica
que realiza Olympe de Gouges a la Revolucion Francesa al excluir
a las mujeres como sujetxs politicos.

Por otro lado, Mary Wollstonecraft, a través del libro Vindicacion
de los derechos de la mujer, cuestiona el rol natural asignado a las
mujeres —pasiva, inferior, pasional- por pensadores como Rousseau,
denunciando la educacion diferenciada entre los sexos que €l propo-
ne, al tiempo que sefala al matrimonio como la prostitucion legal.
La mirada de Mary permite problematizar la corriente del contrac-
tualismo, la cual es considerada como uno de los antecedentes de
la teoria sociologica clasica. EI pensamiento de Flora Tristan, por su
parte, resulta un nexo entre el socialismoy el revolucionario de Marxy
Engels, ya que analiza la division del trabajo como el factor que produ-
ce desigualdades sociales y miseria en la clase trabajadora; asimismo,
denuncia las opresiones que padecen las mujeres obreras en funcion
de su sexo y de su clase, como el poder patriarcal de los maridos, del
cleroy los patronos y la doble jornada de las mujeres. Las coloca en un
lugar central en su teoria sobre la union obrera pues son ellas quienes
educan a los nifos y nifas de las clases trabajadoras.

En la unidad 4 se abordan lecturas obligatorias de escritos de
Harriet Martineau y Rosa Luxemburgo que problematizan cues-
tiones referentes al método de la economia politica. Ademas, se
aborda el texto Diario de una investigadora, de Beatrice Webb,
en el cual se transcriben las notas de campo sobre su experiencia
como trabajadora textil encubierta en talleres de costura de baja
calificacion. Estas lecturas permiten problematizar las miradas
sobre la division del trabajo tanto de Marx como de Durkheim,
asi como el lugar de las mujeres en la produccion mercantil.

En la unidad 5 se trabajan textos obligatorios de Soledad Acosta,
Marianne Weber y algunos escritos de produccion propia como
lectura optativa (Schapochnik, Ledo y Carrea, 2017; Ozamiz v
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Torres Sotelo, 2017; Debia, Tagliapietra y Nufez, 2017). Especial
atencion genera Soledad Acosta, pese a su conservadurismo, pues
ella hace aportes con relacion al papel de las mujeres en la confor-
macion de los nuevos Estados Nacionales posrevolucionarios en
Ameérica Latina. Al decir de Acosta, en su conferencia Aptitud de
las mujeres para ejercer todas la profesiones (1892), las mujeres
tienen a su cargo la educacion, siempre equilibrada y virtuosa, de
los futuros ciudadanos de las nuevas naciones latinoamericanas.
Por ultimo, Marianne Weber reflexiona sobre el trabajo femeninoy
se pregunta si es posible considerarlo en términos de una vocacion
y como un aporte a la cultura objetiva; al mismo tiempo, explica
como la educacion de las mujeres las relega al espacio doméstico y
denuncia la doble jornada para aquellas mujeres de bajos recursos.
Para recapitular, podemos afirmar que los aportes y conceptos
de estas pensadoras representan las criticas y demandas de la
primera ola del feminismo (Bach, 2015). El cuestionamiento de
su condicion de inferioridad por naturaleza, el reclamo por la
igualdad juridica respecto a su persona, sus bienes y sus hijos.
Estas mujeres entendieron, muy tempranamente, el lugar cen-
tral que tenian ellas, sus cuerpos, en el sistema de produccion
capitalista. A mi entender, ello hace de su critica una de las mas
agudas al sistema. Conocian de primera mano las consecuencias
desastrosas que implicaba el contrato sexual que las tenia a ellas
como objetx y no como sujetx del mismo, el cual se materializaba
a través del matrimonio y la prostitucion (Pateman, 1995). Por
ultimo, aparece la cuestion de la educacion como hilo conductor
entre todas ellas. La educacion es entendida por ellas como uno
de los elementos de la dominacion social, pero también como
una de las principales herramientas de transformacion social.

En consecuencia, nutriéndonos de los avances de investigacion, se in-
tento visibilizar a las mujeres y sus aportes a la formacion del pensa-
miento sociologico y que fueron silenciados por la historia disciplinar. En
este sentido, la propuesta curricular antes presentada sefala la presen-
cia de las mujeres tanto como sujetxs y como objetx de conocimiento
sociologico. Ello, en la creencia del poder simbolico que tiene la didactica
critica en contra de la reproduccion de las desigualdades de género.

5. CONSIDERACIONES FINALES

En el presente trabajo sefialamos que la sociologia construyo
para si un canon disciplinar que excluyo e invisibilizo la contribu-
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cion y participacion que tuvieron las mujeres en el nacimiento de
la disciplina. En consecuencia, un canon de corte androcéntrico,
eurocéntrico y positivista envuelve la historia de este nacimien-
to, al tiempo de imponerse como hegemonico y validar y legiti-
mar a unxs autores por sobre otrxs como los unicos fundadores
de la sociologia occidental. Este canon se reproduce en la ense-
filanza de las carreras de grado en Sociologia en las universidades
nacionales publicas, generandose un verdadero curriculum nulo.
La transmision de estos saberes reproduce las desigualdades de
género que operaron en la construccion de la disciplina en su
momento fundacional, al tiempo de ejercer violencia epistémica
y simbdlica desde la practica docente actual.

Asimismo, mencionamos que, hace diez afios atras, fueron apro-
badas leyes nacionales que ordenan incorporar la perspectiva de
género a los contenidos minimos, es decir, al CE de los dise-
fos curriculares de todos los niveles educativos, en todas sus
modalidades y en todas las instituciones tanto publicas como
privadas. En el nivel universitario de grado deben incorporarse,
ademas, contenidos vinculados con la violencia de género. La
finalidad es, justamente, prevenir y erradicar, entre otras, la vio-
lencia simbolica que opera por via de la practica educativa con
relacion a la desigualdad entre los géneros.

A partir de un analisis de los Planes de Estudio de las Lic. en
Sociologia de las instituciones publicas universitarias, observa-
mos que la perspectiva de género permanece ausente, es decir,
constituye un CN o, en el mejor de los casos, es un Cl que se
cuela mas que nada en materias optativas, seminarios o talle-
res, etc. Especificamente, en la ensefianza de la formacion del
pensamiento sociologico clasico occidental también se establece
un CN con respecto a la participacion de las mujeres. Por tanto,
ensefamos al estudiantado que las mujeres no existieron en los
inicios del pensamiento sociolégico ni como sujetx ni como ob-
jetxs de conocimiento. Si no se ensefia sobre ello, entonces no
existe y si no existe, es un saber sometido, reproduciéndose la
violencia historicamente ejercida.

Para neutralizar los efectos totalizadores de esta reproduccion,
nos propusimos desde la propia practica docente realizar una
didactica excéntrica, esto es, una didactica critica que visibilice
aquellos saberes sometidos, excluidos e invisibilizados. Para po-
der realizar ello, dado que nosotras mismas fuimos formadas en
una mirada androcéntrica, nos servimos de los resultados de la
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tarea de investigacion y los transferimos a la practica docente.
La resultante de ello fue el cambio de enfoque del programa cu-
rricular con relacion a qué contenidos pueden ensefarse en una
Teoria Socioldgica Clasica; recuperando los saberes sometidos,
tal como lo presentamos en el ultimo apartado, a sabiendas de
que aun nos resta mucho por recuperar y modificar de la propia
practica.

6. BIBLIOGRAFIA

AGUILUZ IBARGUEN, M. (ED.) (2011). Introduccion a Marianne
Weber. En Marianne Weber. Ensayos selectos. México: UNAM-CEIICH.

ALCANIZ MOSCARDO, M. (2010). Cambios y continuidades
en las mujeres. Un analisis socioldgico. Barcelona: Icaria.

ARANGO, L.G. (2005). ;Tiene sexo la sociologia? Considera-
ciones en torno a la categoria de género. Revista Sociedad y
Economia, 8, 159-186.

__ (2011). Ala sombra de los padres fundadores de la so-
ciologia. En Arango, LG. y Viveros Vigoya, M. (eds.) El género, una
categoria Util para las ciencias sociales (pp. 17-46). Bogota: Fa-
cultad de Ciencias Humanas, Universidad Nacional de Colombia.

ARONSON, P.P. (2014). El fin de la teoria sociologica, el co-
mienzo de la teoria social. VIl Jornadas de Sociologia de la UNLP,
Ensenada, 3-5 diciembre.

BACH, A.M. (2015). Género, estereotipos y otras discrimi-
naciones como puntos ciegos. En Bach, A.M. (coord.) Para una
didactica con perspectiva de género (pp-15-58). Buenos Aires:
Mifio y Davila y Unsam Edita.

BLANCO, A. (2006). Razon y modernidad. Gino Germani v la
sociologia en Argentina. Buenos Aires: Siglo XXI.

BLOIS, J.P. (2018). Medio siglo de sociologia en la Argentina.
Ciencia, profesion y politica (1957-2007). Buenos Aires: Eudeba.

BOURDIEU, P. Y PASSERON, J.C. (1996). La reproduccion. Ele-
mentos para una teoria del sistema de ensefianza. México: Fontamara.

| PAGINA 304 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS” |



De Practicas y discursos
Universidad Nacional del Nordeste
gentro de Estudios Sociales

Afo 8, Nimero 12, 2019, Octubre
ISSN 2250-6342

Notas sobre violencia de género y ensefianza de a sociolodia clasica
en universidades nacionales publicas argentinas

Notes on gender violence and teaching of classical sociology
inargentine public national universities

BOURDIEU, P. (1997). Razones Practicas. Sobre la teoria de Ia
accion. Barcelona: Anagrama.

(2000). La dominacion masculina. Barcelona: Anagrama.
Campagnoli, M.A. (2015). jAnd4 a lavar los platos! Androcentris-
mo y sexismo en el lenguaje. En Bach, AM. (coord.) Para una
didactica con perspectiva de género (pp. 59-105). Buenos Aires:
Mifio y Davila y Unsam Edita.

CARREA, M. Y TAGLIAPIETRA, M. (2018). Las contribuciones
de Harriet Martineau y Rosa Luxemburgo a la teoria social del
siglo XIX. 8° Conferencia de Clacso, CABA, 22-24 noviembre.

DA CUNHA, M. (2015). El curriculum como Speculum. En
Bach, A.M. (coord.) Para una didactica con perspectiva de género
(pp. 153-209). Buenos Aires: Mifo y Davila y Unsam Edita.

DE SOUZA, S. (2006). Renovar la teoria critica y reinventar la eman-
cipacion social (encuentros en Buenos Aires). Buenos Aires: Clacso.

DEBIA, E.; LOBATO, S. Y OZAMIZ, A. (2016). Los aportes de Flo-
ra Tristan y Marianne Weber a la formacion del pensamiento social
clasico. Socio Debate Revista de Ciencias Sociales, Afio 2, 4, 47-75.

DEBIA, E.; TAGLIAPIETRA, M. Y NUNEZ, G. (2017). Soledad
Acosta y la sociologia latinoamericana del siglo XIX. XXXI Con-
greso ALAS Uruguay, Montevideo, 3-8- diciembre.

DEBIA, E. (2018). La sociedad en disputa: reflexiones en torno al
concepto de sociedad. En Acerbi, J. (coord.) Diez conceptos (no) tan
basicos de Ciencias Sociales (pp. 89-120). Rosario: Ediciones UNTDF.

DEEGAN, M.J. (2012). Sociologas pioneras y la Sociedad Socio-
l6gica Americana: patrones de exclusion y participacion. CS. No.
10, 313-338.

DELMUTH MERCADO, P.B. Y SANCHEZ, EY. (2017). EI de-
sarrollo del conocimiento docente universitario: lo pedagogico,
lo profesional de base y la investigacion. Matices de la docencia
experimentada. Praxis educativa, (21)2, 29-38.

FOUCAULT, M. (1999). Los intelectuales y el poder. En Estra-

| PAGINA 305 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS” |



De Practicas y discursos
Universidad Nacional del Nordeste
Gentro e Estudios Sociales

Afo 8, Namero 12, 2019, Octubre
ISSN 2250-6342

PRACTICASY
DISCURSOS

cuadernos de ciencias sociales

tegias de poder. Obras esenciales, Volumen Il. Barcelona: Paidos
(Version original 1972).

(2006). Defender la sociedad. Curso en el Collége de
France (1975-1976). Buenos Aires: FCE (Version original 1997).

(2008). Las palabras y las cosas. Una arqueologia de las
ciencias humanas. Buenos Aires: Siglo XXI (Version original 1966).

(2013). ;/Qué es usted, profesor Foucault?: Sobre la ar-
queologia y su método. Buenos Aires: Siglo XXI.

GARCIA DAUDER, S. (2010). La historia olvidada de las muje-
res de la Escuela de Chicago. Revista Espafiola de Investigaciones
Socioldgicas (Reis), 131, 11-41.

HARAWAY, D. (1995). Ciencia, cyborgs y mujeres. La reinven-
cion de la naturaleza. Madrid: Catedra, Universitat de Valéncia e
Instituto de la Mujer.

KELLY, G.P. Y NIHLEN, A. (1999). La ensefianza y la reproduc-
cion del patriarcado: cargas de trabajo desiguales, recompensas
y desiguales. En Fernandez Enguita, M. Sociologia de la educa-
cion (pp. 203-220). Madrid: Alianza.

LAMAS, M. (1998). La violencia del sexismo. En Adolfo San-
chez Vazquez (ed.) El mundo de la violencia (pp. 191-198). Méxi-
co: Facultad de Filosofia y Letras. UNAM, FCE.

LENGERMANN, P.M. Y NIEBRUGGE-BRANTLEY, J. (1998).
The Women Founders: Sociology and Social Theory, 1830-1930.
Boston: McGraw-Hill.

MAFFIA, D. (2007). Epistemologia feminista: la subversion
semiotica de las mujeres en la ciencia. Revista Venezolana de
Estudios de la Mujer, 12, 63-98.

OZAMIZ, A. Y TORRES SOTELO, M.A. (2017). Voces si-
lenciadas en la Teoria Social Clasica. Aportes constitutivos:
Flora Tristan y Manuela Gorriti. XXXI Congreso ALAS Uruguay,
Montevideo, 3-8 diciembre.

| PAGINA 306 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS” |



De Practicas y discursos
Universidad Nacional del Nordeste
gentro de Estudios Sociales

Afo 8, Nimero 12, 2019, Octubre
ISSN 2250-6342

Notas sobre violencia de género y ensefianza de a sociolodia clasica
en universidades nacionales publicas argentinas

Notes on gender violence and teaching of classical sociology
inargentine public national universities

0ZAMIZ, A. (2018). Aportes desde los margenes a la Teoria So-
cial Clasica. Flora Tristan, una epistemologia decolonial. V Jornadas
CINIG de Estudios de Género y Feminismos, Ensenada, 10-12 julio.

PATEMAN, C. (1995). El contrato sexual. Barcelona: Anthro-
pos y México: UAM-Itzapalapa.

PEREZ, M. (2019). Violencia epistémica: reflexiones entre lo
invisible y lo ignorable. El lugar sin limites. Revista de Estudios y
Politicas de Género, 1, 81-98.

PERROT, M. (2008). Mi historia de las mujeres. Buenos Aires: FCE.

RODRIGUEZ MAGDA, M.R. (1997). Mujeres en la historia del
pensamiento. Barcelona: Anthropos.

SALOMONE, A.N. (1996). Mujeres e ideas en América Latina:
una relacion problematica. Cuyo, Anuario de Filosofia Argentina
y Americana, 13, 143-149.

SANCHO GIL, J.M. (2001). Docencia e investigacion en la uni-
versidad: una profesion, dos mundos. Educar, Revista del Depar-
tament de Pedagogia i de Didactica, 28, 41-60.

SCHAPOCHNIK, M. P.; LEDO, V. Y CARREA, M. (2017). El
pensamiento sociologico de Clorinda Matto y Soledad Acosta:
indagaciones en torno a la familia y la sexualidad. XXXI Congreso
ALAS Uruguay, Montevideo, 3-8 diciembre.

SCOTT, J. W. (1997). El problema de la invisibilidad. En Ramos
Escandon, C. (comp.) Género e historia: la historiografia sobre la
mujer (pp. 38-65). México: Instituto Mora UAM.

SCOTT, J. (2011). El género: una categoria util para el analisis
historico. En Género e Historia (pp. 48-75). México: FCE.

TENTI FANFANI, E. (1994). La educacion como violencia sim-
bolica: P. Bourdieu y J. C. Passeron. En Torres, CA. y Gonzalez
Rivera, G. (coords.) Sociologia de la educacion. Corrientes con-
temporaneas (pp. 247-272). Buenos Aires: Mifio y Davila.

| PAGINA 307 | DOSSIER: “GENERO Y FEMINISMOS” |



