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Resumen: El presente articulo deviene del estudio realizado
en el marco del proyecto “Ensenanza y aprendizaje en
Educacién Inicial: relaciones forma-contenido. Un abordaje en
ciclo maternal y de infantes en instituciones publicas del Area
Metropolitana del Gran Resistencia” (Hum. 17/009, SGCy T,
UNNE). Ante la situacién de emergencia sanitaria y la
continuidad pedagdgica establecida por el Ministerio de
Educacién de la Nacién, el equipo de investigadores quiso
también dar continuidad al estudio que desarrollaba, pero
ahora en entornos virtuales, por lo que se dio un giro a los
aspectos metodoldgicos para adecuarlos a la situaciéon de las
instituciones de Educacién Inicial entre 2020 y 2021, a partir
de las condiciones del ASPO y DISPO. La metodologia de
estudio es cuantitativa-cualitativa; se trabajé con un formulario
de Google, contando con la participacién de 86 maestras de
Educacién Inicial, y posteriormente se realizaron dos grupos de
intercambio con diez docentes que participaron de la encuesta
mencionada. Para esta técnica grupal se trabajé el analisis con
el método comparativo constante, generando categorfas
analiticas a partir de la informacién recogida. En este sentido,
emergieron las ideas de adversidades y desigualdades, duelo por
la proximidad fisica perdida, irrupciones en modo ludico y
sentidos de la ensenanza en pandemia. Se identificaron “rasgos
de exclusion del derecho a la educacion” en contraposicion a la
“exclusividad del derecho a la educacién®, lo que no es
exactamente un juego de palabras. No obstante, en el marco del
desafio pedagdgico, los docentes plasmaron en sus acciones la
capacidad de reinventarse, atreverse, aventurarse, de crear y
recrear, de innovar, “sacando belleza del caos”.
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Abstract: The current article comes from the study carried
out within the framework of the project: “Teaching and
learning in Initial Education: form-content relationships. An
approach to the maternal and infant cycle in public
institutions of the Gran Resistencia Metropolitan
Area” (Hum. 17/009, SGC y T, UNNE). Given the health
emergency situation and the fact that the Ministry of
Education of the Nation established the pedagogical
continuity, the research team decided to continue the study it
was developing, but now in virtual environments, so the
methodological aspects were changed to adapt them to the
situation of Initial Education institutions in the years 2020
and 2021 based on the conditions of ASPO AND DISPO.
Quantitative-qualitative methodology was used. Google-forms
was the main data collection tool. The study had the
participation of 86 Initial Education teachers and two
discussion groups formed by ten teachers who participated in
the aforementioned survey. For the discussion group
technique, the analysis was made with a constant comparative
method, generating analytical categories from the information
collected. In this line of thought, ideas of adversities and
inequalities emerged; feeling of grief because of the loss of
physical proximity, irruptions in playful mode and meanings of
teaching in a pandemic. We manage to identify “exclusion
features to the education right” in opposition to the
“exclusivity of education right”, which is not exactly a play of
words.

However, within the framework of the pedagogical challenge,
the teachers reflected in their actions the ability to reinvent
themselves, to dare, to adventure, to create and recreate, to
innovate, “bringing beauty out of chaos”.

Keywords: playful modes, pedagogical challenge, proximity,
encounters.
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Introduccién

Este trabajo se inscribe en el marco del proyecto de investigacién de
la Secretaria de Investigacién y Posgrado de la Facultad de
Humanidades de la Universidad Nacional del Nordeste: “Ensenanza
y aprendizaje en Educacién Inicial: relaciones forma-contenido. Un
abordaje en ciclo maternal y de infantes en instituciones publicas del
Area Metropolitana del Gran Resistencia (AMGR), periodo
2019-2023".

El objetivo general fue indagar acerca de cémo se ensefia en los
jardines maternales y de infantes, y qué concepciones de ensenanza y
aprendizaje subyacen a las decisiones docentes. Se focalizé el estudio
en las estrategias de ensenanza, a fin de identificar cémo se van
decidiendo las intervenciones docentes a lo largo del proceso de
ensefar: seleccién de los contenidos, participaciéon de los maestros,
participacién de los alumnos en linea con el concepto de
interactividad en el aula, tipo de actividades propuestas, materiales
presentados y secuencia de realizacion.

Hacia 2020, luego de varios meses de sostenimiento de la
continuidad pedagédgica en situacién de Aislamiento Social,
Preventivo y Obligatorio (ASPO), y sin retorno a clases presenciales,
se plantea, al interior del equipo de investigadores, la necesidad de
contar con informacién que ofrezca evidencia sobre las caracteristicas
de las acciones de ensenanza que desplegaban los actores de nivel
inicial y el alcance y recepcién que tuvieron.

Entonces se decide, a partir del contexto de pandemia, indagar
acerca de las condiciones de la ensenanza y las estrategias en entornos
virtuales en el marco de la continuidad de las propuestas pedagdgicas
en el nivel inicial, adaptando para ello el tipo de estudio y las técnicas
de recoleccién de datos, abocandose al mismo objeto de investigacion,
ahora modificado en funcién del contexto del ASPO.

Datos del contexto

De modo abrupto, la pandemia del coronavirus modificé la vida
cotidiana, la sociedad en general adopté necesariamente otro
comportamiento y, €n €se contexto, las instituciones educativas
debieron ofrecer continuidad pedagdgica. Esta irrupcién de la
pandemia gener6 retos a los Estados, en todos sus ambitos, sin quedar
afuera la educacién, tema que se estudia aqui, y puntualmente la
educacién infantil. Un proceso de adecuaciones curriculares se hizo
presente en 2020, la planificacién de estrategias para sostener el
servicio educativo acompanando a todas las trayectorias escolares
desde entornos virtuales o recreando estrategias que dieron lugar a
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materiales impresos, de distribucién gratuita en todas las
instituciones, a fin de salvar de alguna manera las desigualdades
socioeducativas en contextos sin conectividad, problema que devela la
desigualdad econémica que se da en la sociedad capitalista.

Estos cambios en la emergencia educativa demandaron que los
ministerios nacional y provinciales plasmen orientaciones 'y
acompanamiento a los docentes para que puedan llevar a cabo la
ensenanza virtual.

Si bien en Argentina se venian desarrollando programas para
equipar a las instituciones educativas del nivel inicial de elementos
que potenciaran la educacién tecnoldgica, como es el caso de
Aprender Conectados creado en 2018, lejos estaba la idea de
potenciar la ensenanza virtual o a distancia en sus précticas
pedagégicas.

Los y las docentes se encontraban realizando caminos formativos
que permitieran el uso de dispositivos tecnolégicos en las aulas,
siempre concibiendo a estos en propuestas presenciales, con el
docente como facilitador. Es importante resaltar esta postura, ya que,
como menciona Cabero Almenara y Llorente Cejudo (2020, p. 27),
son claves “las creencias que el docente tenga respecto a las
posibilidades que las tecnologias le pueden ofrecer para su desarrollo
profesional [...] no solo para que las incorpore, sino también para la
forma en la cual las incorporaria en el futuro”.

Las politicas educativas nacionales pautaron un marco de actuaciéon
para que las provincias organicen la continuidad de la ensenanza con
los soportes y medios disponibles. Asi, en cada jurisdiccién se dispuso
el funcionamiento de plataformas virtuales para difundir contenidos
educativos destinados a estudiantes y docentes. En algunos casos, se
crearon plataformas virtuales como ocurrié en la provincia del Chaco
(ELE), destinada especialmente para dar continuidad educativa en el
periodo de aislamiento social.

A nivel pais, desde el 16 de marzo de 2020 y por la suspensién de
las clases establecida en todos los niveles (Resolucién N°108/20 del
MEN) se generaron varias propuestas para la continuidad pedagégica,
entre ellas:

@ La modificacién del articulo 109 de la LEN para habilitar
“transitoriamente el desarrollo de trayectorias educativas a distancia
para los niveles y las modalidades de la educacién obligatoria para
menores de dieciocho (18) afios de edad”;

@ El Programa Seguimos Educando (Resolucién N° 106/2020 del
MEN);

® La Evaluacién Nacional de la Continuidad Pedagdgica
(Resolucién CFE N° 363/20);

@ La generacion de Protocolos Marco y Lineamientos Federales
para el retorno a clases presenciales en la Educaciéon Obligatoria, en
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los Institutos Superiores (Resoluciéon CFE N° 364/2020) y en las
Universidades;

@ La creacién del Consejo Asesor para la Planificacion del Regreso
Presencial a las Aulas (Resolucién N°423/2020 del MEN);

@ El Plan Federal Juana Manso de conectividad junto con el
acceso gratuito a las plataformas educativas desde los paquetes de
datos de las compaiiias celulares.

La suspension de clases presenciales abri6 las puertas a un juego en
el que los jugadores no pudieron optar por entrar o no. Cada maestro
fue buscando, aprendiendo y construyendo saberes en funcién de esta
nueva realidad. De una semana a la otra, los y las docentes de nivel
inicial debieron montar un sistema de educacién a distancia para
trabajar con ninos de 45 dias a 5 anos, y aqui entraron en juego todas
sus aptitudes y habilidades para este nuevo desatio.

A propésito, Marciniak (2015) propone competencias que deberia
desarrollar el docente a distancia. Por un lado, las competencias
pedagégicas, relacionadas a la profundidad con la que el docente
conoce un tema, las posibilidades de diseno de las tareas de
aprendizaje tanto individuales como grupales, las estrategias de
valoracién y acompanamiento de los procesos de aprendizaje. Por
otro lado, las competencias técnicas relacionadas con cémo proponer
y acompafar la participacién de los estudiantes, tanto en las
propuestas sincrénicas como las asincrénicas. Ademads, aqui se incluye
el saber usar las aplicaciones, programas y posibilidades de los
entornos virtuales

Asimismo, el autor propone competencias didacticas, relacionadas
con el modo en que se presentan las propuestas a los estudiantes, las
formas de comunicacién y participacién que se habilitan en la
construccién del saber, teniendo en cuenta los objetivos didacticos.
Aqui el respeto de los tiempos y la posibilidad de motivar a los y las
alumnos/as es de suma importancia.

A estas competencias se afiaden otras de igual importancia como lo
afectivo, lo emocional y lo social. Estas son sustanciales para entender
procesos vivenciados no sélo por las/los docentes, sino también por
cada uno de los/las ninos/as y sus familias.

Como se ha mencionado mis arriba, los y las docentes no se habian
formado como docentes a distancia, sino que se encontraban
inmersos en una situaciéon que habia modificado, repentinamente, las
condiciones del desarrollo de su labor.

Encuadre conceptual

Configuraciones de la Educacion inicial
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Aportes de investigaciones indican la presencia de dos sistemas de
ensenanza en la Educacién infantil: escenarios ludicos y/o de
experimentacién y clase tipica grupal.

Daniel Brailovsky (2009) plantea para los escenarios la presencia de
un sistema denominado “escenario montado”, que resulta ser una de
las configuraciones mds frecuentes en el nivel. Se trata de un espacio
disenado generalmente por el docente que contiene objetos diversos
que invitan a asumir roles en clave de juego y/o experimentacion.

Distintos investigadores expresan la presencia de escenarios que
representan cambios y transformaciones en los agrupamientos de la
sala, objetos de juego que pueden entrar y salir del espacio interior al
exterior, reordenamiento temporal (Garcia Martel, 2023). Estos
escenarios se logran en un ambiente especifico, sectores de juego, del
ambiente natural, social y tecnoldgico. Podrian entenderse como una
pedagogia “invisible”, al decir de Bernstein (1989), y habria una regla
fundamental para el espacio segtin este autor y es que cada quien haga
su propia marca. Se da un contexto en el que los estudiantes pueden
volver a ordenar y explorar, y ser duefios de sus propios movimientos.

Por otro lado, las clases tipicas grupales (Garcia Martel, 2023)
representan un sistema de relacién entre sujetos y objetos, “Pizarron-
Cuaderno-Libro” (PCL en adelante), segun aportes de Brailovsky
(2009). En esta configuracién, el libro es el objeto que contiene el
contenido, el pizarrén es objeto de uso del docente, que porta y
expone el saber, y finalmente el cuaderno, donde se reproduce lo
ensenado (Brailovsky, 2009). Este sistema es adaptado muchas veces
con el cambio del pizarrén por imdigenes, friso, laminas, videos y
sustituyendo el cuaderno por hojas de registro gréfico por parte de los
ninos.

Este sistema presenta una trama rigida, nucleamiento de todo el
grupo; sentados mirando hacia adelante (pizarrén o friso); docente
que muestra, dice, explica; ninos que deben atender, mirar, escuchar;
tiempos homogéneos, niflos y niflas como receptores/as y poco
interactivos/as, con maestras protagonistas que “dan” contenidos a
modo de convergencia de conocimientos, “lecciones” (Cazden, 1991)
organizadas a través de interrogantes y apoyaturas visuales, tal como
las clases tipicas grupales.

Patricia Sarl¢ (2010) sefiala que en esta configuracién “el maestro
tiene que lograr convocar el interés del nino de modo de captar la
atencion requerida...” (p. 59). Analiza estas clases tipicas grupales
agregando que “la propuesta de ensenanza, para devenir en
aprendizaje, no puede ‘imponerse’ al nifo desde afuera con
sometimiento, sino que debe generar ‘intencionalidad’ por parte del
nifo para apropiarse del conocimiento que estd puesto en juego en
dicha situacién” (p. 60).
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Contenidos en la Educacion inicial

En relacién con los contenidos para Flavia Teriggi, “el contenido
escolar no es un reflejo de la produccién social del saber, sino una
construccién especifica del dmbito educativo y, por tanto, una
fabricacién de naturaleza did4ctica” (1999, p. 64).

Zabalza (1997, p. 151) sostiene que la escuela infantil “no aborda
contenidos, en sentido estricto (en estas instituciones) se da un
mundo de experiencias polivalentes en el que los contenidos sirven
como oportunidades para la accién”.

Por otro lado, enfatiza que el contenido en este ambito de
ensefianza deviene en dos grandes ejes de experiencias simultaneos y
complementarios: la alfabetizacién cultural y la formacién personal
(Zabalza, 2000).

El Desarrollo Personal y Social y la Alfabetizacién Cultural
constituyen las dimensiones de una educacién integral. El ambiente
social, cultural, estético, fisico se presenta como un universo a
explorar, comprender y conocer, incluyendo los lenguajes artisticos
expresivos. Soto refiere a la alfabetizacién “entendida en sentido
amplio [..] al mismo tiempo que los nifios se inician en el
conocimiento y comprensién del mundo [...] es necesario ensefiar
contenidos vinculados con el desarrollo personal y social” (2010, p.
35).

Cuando los contenidos son del 4mbito de la formacién personal, y
refieren al desarrollo fisico e intelectual, la autonomia, la identidad, la
convivencia, la pertenencia a una comunidad y a una cultura, las
pautas de crianza, el desarrollo de valores, entonces, son objetos de
formacién, de constitucion de si mismo y de las relaciones con los
otros. Son contenidos cuyos ambitos de referencia remiten al
desarrollo psicoldgico, social y a las pautas culturales de crianza. No
pertenecen necesariamente a un campo de saber erudito, disciplinar,
como objeto de estudio.

El juego en la Educacién inicial

El juego se representa como actividad privilegiada de ninos/as,
como un derecho, derecho a jugar (articulo 31, CDN). Imbricado con
la educacién infantil desde sus origenes, se reconoce el juego como
medio de expresion, desarrollo y socializacién, y como modalidad de
ensefanza. No obstante, el juego es también “contenido” en cuanto
objeto de ensenanza, entendiéndose como aprender a jugar y todo lo
que esta accién implica. La ley de Educacién Nacional, vigente desde
2006, establece en el capitulo de Educacién Inicial, articulo 20, uno
de los propésitos de la educacién infantil: “promover el juego como
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contenido de alto valor cultural para el desarrollo cognitivo, afectivo,
ético, estético, motor y social”.

Estos tres significados del juego, ser “derecho” y actividad
privilegiada de nifos/as, estrategia y contenido, le da un lugar central
en la agenda didactica de la Educacion inicial.

En este contexto, se recupera el concepto de “ensenar en clave
ladica”, acufiado por Patricia Sarlé (2008); la expresién significa
reconocer en los juegos la oportunidad de construir conocimientos
como otras actividades; el juego ofrece la posibilidad de aprender. El
escenario escolar podria -y deberia- darle un lugar central a genuinas
situaciones ludicas y captar, analizar y ensenar los contenidos que se
encuentran en los “verdaderos juegos”[4]. La centralidad del juego se
torna, por tanto, en un pilar en la Educacion Infantil.

Consideraciones metodolégicas

El tipo de estudio realizado combina metodologia cuantitativa y
cualitativa. Por un lado, se busca representar el alcance de la
continuidad educativa en cifras que ilustran el acceso al servicio y, por
otro, la generacién de conceptualizaciones a partir de los datos que
arroja el campo, en este caso informacién ofrecida por las docentes
que participaron voluntariamente de la convocatoria.

Se disené una encuesta para los docentes mediante un formulario
de Google, la que no requeria necesariamente identificacién; no
obstante, un 35% de docentes si lo hicieron.

La muestra para la concrecién del formulario fue extensiva a todos
los docentes que quisieran participar en el dmbito del AMGR. La
solicitud para completar esa informacién fue dirigida a supervisores,
con cartas a directores/as de jardines para que inviten a maestras/os a
participar en cardcter de voluntarios. En principio se solicita la
participacién de maestros/as de secciones de 2 y 5 afos, en las que se
enfoca nuestro diseno de investigacion, pero a pedido de varias
maestras se extendié la participacién a todas las secciones de la
poblacién seleccionada.

Para el disefio del formulario, se adopté como base la Encuesta
Nacional para el Nivel Inicial, con las pertinentes adaptaciones
basadas en los objetivos del proyecto de investigacién en el que se
enmarca esta indagacion. Este instrumento permitio6 la proximidad al
trabajo docente en las condiciones de aislamiento y distanciamiento
social, a la propuesta de contenidos y al tipo de actividades, en
diferentes contextos del conglomerado donde se desarrolla el
proyecto.

El formulario fue estructurado en seis secciones:

1) Breve introduccién acerca de la encuesta, su propdsito e
identificacién docente de manera optativa;
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2) Formacién docente y cargos en instituciones educativas que
permite conocer su formacién docente o habilitante, en qué sala
cumple funciones de docente;

3) Organizacién y comunicacién institucional de la propuesta de
continuidad educativa, que refieren a la actividad escolar durante el
periodo de Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio;

4) Comunicacién con los/as nifios/as y sus familias, con el
propdsito de conocer el proceso y los medios de comunicacién con las
nifas, los nifios y sus familias en las propuestas de continuidad
pedagégica del nivel inicial;

5) Condiciones para el desarrollo de la propuesta de continuidad
educativa;

6) Consideraciones finales sobre practicas que se podrian retomar
al volver a la presencialidad.

Se propusieron opciones de respuesta preestablecidas, pero también
se incluyeron algunas preguntas abiertas. Las secciones 4, 5y 6
permitian la expresién de los docentes en funcién de sus experiencias
y vivencias respecto del tema.

Este instrumento no alcanzaba a suplir la informacién que se
produce cara a cara entre investigadores y maestros/as, razén por lo
que se organizaron grupos de intercambio con docentes, invitando a
las maestras que se habian identificado, trabajando en dos grupos, con
diez maestras en total. Estos grupos se desarrollaron en sincronia por
la plataforma Meet.

Analisis y discusiones

Se concretaron 86 respuestas al formulario, en 83 se mencionaba el
grupo ectario. Sala de 5 anos: 47 docentes; Sala integrada 4 y 5: 9
docentes; Sala de 4 anos: 16 docentes; Sala de 3: 4 docentes; Sala de 2:
6 docentes y Sala de 1 ano: 1 docente.

A partir de un andlisis cuanti y cualitativo, considerando datos de
los formularios y de los grupos de intercambio se destacan las
siguientes categorias:

@ Adversidades y desigualdades.

@ Duclo por la proximidad fisica perdida.

@ Irrupciones en modo ludico y cotidiano.

@ Sentidos de la ensenanza en pandemia.

Adversidades y desigualdades

Se presenta una multiplicidad de variantes en torno a la conexién
con los nifios/as y familia, cual degradé o gradacién creciente de
opciones comunicativas: desde la esquela y el viejo buzén “postal” a la
sincronia virtual.
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Factibilidad y frecuenciade la comunicacion
con los nifios/as y sus familias

Con menor frecuencia 1%

: - Una vez al mes 4%
& Dos o tres veces por mes 13%

mlnavez al mes

Una o mas veces por semana 82% mDos o tresveces por mes

Una o masveces por
semana

v mCon menor frecuencia

Figura 1: Factibilidad y frecuencia de la comunicacién con nifios/as y sus familias

Se estima que esta muestra de docentes implica a 1.550 nifos,
aproximacién tomada de calcular 86 maestros/salas, por 18 ninos
promedio, el total de nifos/as involucrados en esta investigacion
puede estimarse en 1.550 nifios/as.

Al respecto, se registra:

@ un alto porcentaje de nifios/as (82%) que se conectan a las
actividades de ensefianza una vez o dos por semana, estimativamente
1.271 nifnos/as;

® un 13% que se comunica dos o tres veces por mes,
aproximadamente 202 ninos/as;

@ un 4% lo hace una vez al mes, aproximadamente 62 nifos/as;

® un 1% que logra comunicarse con menor frecuencia,
estimativamente 15 nifos.

Este porcentaje de nifos que se comunican una vez al mes o menos
representa 77 nifios/as, 77 vidas que quedaron practicamente aisladas,
excluidas de toda tarea educativa y, con ello, truncado el derecho a
educarse desde la cuna. La continuidad pedagégica - paradéjicamente-
quedd interrumpida.

Se pone en valor el alto porcentaje de conexién (82%), pero, no
obstante, esta forma de contactarse no siempre implicaba vinculo
directo con los ninos y nifas, sino que muchas veces result6 ser un
canal para enviar y recibir actividades. Dentro de este gran porcentaje
coexisten diferentes modalidades y es posible discriminar otras
frecuencias de contacto.
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Las docentes expresaron que los motivos para no comunicarse més
asiduamente podrian ser: problemas de factibilidad, ya sea por falta de
dispositivos, de conectividad, de tiempos de los padres, entre otros. El
problema de conectividad quedd expresado en datos del formulario,
cuando los docentes lo mencionaron en un 50% de sus respuestas;
porcentaje que deja en claro que la cuestidn socioeconémica provoca
un gran revés a la educacién de los ninos y nifas. Comentados estos
porcentajes en el grupo de intercambios, algunas docentes manifiestan
que en ciertos casos se trata de padres que -al tener un solo celular-
priorizan la tarea de los hermanos/as, ninos y nifias de nivel primario.

Asimismo, un 25% de docentes atribuy6 a falta de tiempo de las
familias para asistir a los ninos, y se registra un 12% que manifiesta la
falta de respuesta de los padres o un aparente desinterés.

En este periodo se comunicaron fundamentalmente por teléfonos
celulares y la aplicacion WhatsApp. En menor medida, algunos
docentes usaron plataformas que habilitaban encuentros sincrénicos.

Durante este periodo,

iatraves de que medios se
comunican con los/as ninos/as y sus

familias?

Otro ®2
Plataforma para reuniones virtuales. . NN 30
Plataforma educativa (Google. . = 11
Plataforma creada por |a escuela (Blog...™ 3
Redes sociales . S §
Mensajes de texto (WhatsApp, etc) EE—————————" 57

Correo electrdnico/mail # 1
Teléfono celular M 76

0 20 40 60 80
Figura 2. Medios de comunicacién en este periodo.

Por lo observado, no resultaba igual para estos nifos/as ni para las
docentes la comunicacién mediante una plataforma educativa que la
llevada a cabo por medio de mensajes de WhatsApp. Se producian
distintas condiciones materiales de acceso atravesadas por los tiempos
de conexién disponibles y asi también importantes diferencias en el
tipo de materiales que pudieran ofrecerse en cada plataforma o medio
de comunicacién. Una cuestién central fue la posibilidad de acceder al
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intercambio entre pares y la docente, favorecida en los casos que
contaban con dispositivos adecuados y el acceso a la conexién, y
desfavorecida con alto grado de desigualdad para aquellos que no
contaban con esas condiciones.

Asi, en determinados contextos, algunas maestras expresaron haber
logrado més de dos veces por semana la conexién vy, en ese caso,
explican: “es un jardin del centro. Los padres son profesionales, poder
adquisitivo diferente, lo cual hizo que la conexién sea mas sencilla,
porque la mayoria tenia computadoras, Tablet o un teléfono
disponible” (Melisa, comunicacién personal ,2021), tenfa padres
avidos de enviar las actividades, dedicados muchas veces al hijo tnico.

Otras maestras comentaron: “usamos mucho la plataforma Meet”;
“de 30 nifios se conectaban al Zoom una o dos veces por semana,
entre 20 y 23 nifos” (Laura, comunicacién personal 2021). La
directora solicitaba que “por lo menos por Zoom” no se perdiera el
contacto, “sin saturar a los padres” y cuidando “que no se pierda el
vinculo” (Marfa, comunicacién personal 2021). Asi, aquellos que
podian conectarse en sincronia tuvieron la oportunidad de participar
y, segun dichos de las maestras: “ellos querian contar, querian hablar”;
“jcémo les gustaba traer elementos a la pantalla! La mascota, un titere,
se divertian, se refan... a ver quién ponia primero en la cAmara”. A
proposito de esa recomendacién del personal directivo, “que no se
pierda el vinculo”, esto interpela sobre el tipo de vinculo cuando el
contacto era s6lo por WhatsApp, para enviar y recibir tareas, o bien
por llamadas para realizar el seguimiento de tareas realizadas por el
cuadernillo Seguimos Educando.

Desde otros contextos y miradas, una de las maestras expresé en el
grupo de intercambio que en el barrio donde trabaja el 70% de los
estudiantes “estdn viviendo en situacién de vulnerabilidad econédmica
[...] los ingresos familiares surgen de la asignacién universal por hijo,
tarjeta Alimentar y changas. Fue muy dificil la conexién por falta de
dispositivos, por falta de internet, y por esto era necesaria la escuela
abierta por todo lo que acompana” (Flavia, comunicacién personal
2021). En esos casos, habiendo un dispositivo celular por familia,
funcionando con datos, y un grupo familiar de mas de 3 ¢ 4 hijos en
etapa escolar, los tutores le dieron “prioridad a la escuela primaria y
secundaria cuando se trataba de responder las tareas”; los nifos y
nifas matriculados en la educacién inicial una vez por semana
mandaban trabajitos cuando tenian el teléfono a la tarde/noche.

Respecto de los encuentros sincrénicos, desde los contextos mas
vulnerables las docentes decidieron no solicitarlos, “resultaba
imposible por las condiciones econémicas de las familias” (Ruth,
comunicaciéon personal 2021), “Meet pude hacer una sola vez, no
podian descargar la aplicacién, por mis que les pasé instructivo, los
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ponia en un compromiso, en un aprieto por el uso de datos
mviles” (Flavia, comunicacién personal2021).

Se hallan dificultades dadas por inconmensurables desigualdades
socioeducativas y econdmicas, capacidades técnicas de los padres para
el manejo de las aplicaciones y atin podrian ser desigualdades por el
desconcierto de trabajar en otros roles y en contextos no usuales
(Cabero Almenara, 2020).

No obstante esta disparidad, “WhatsApp era la que mejor
funcionaba”, como lugar de encuentro para enviar y recibir tareas -a
modo de buzdn de tareas- pero también como punto de encuentro de
tipo instrumental, “cara a cara” con las familias para todo tipo de
comunicacién: funciones asistenciales, administrativas, pedagogicas.
Por lo antes indicado, se designa a este formato de comunicacién
como “el reinado del WhatsApp”.

Las frecuencias y modalidades de comunicacién mostraron una
doble brecha de desigualdades: para establecer vinculos afectivos con
la docente y el grupo, y para la apropiacién del conocimiento.

Algunos/as niflos y nifas tuvieron la oportunidad de
“consolidacién de un vinculo estrecho entre institucién y familias
[como] condicién necesaria de toda prictica de buena ensefanza”
(Soto, 2010, p. 36) y generar un vinculo fundado en el afecto como
motor de aprendizaje. Por otro lado, en cuanto a la apropiacién del
conocimiento, la escasa frecuencia de interacciones entre pares y con
la maestra alteré las posibilidades de generar conocimiento
compartido en las salas. En esta linea se advierte la dificultad en el
logro de uno de los objetivos establecidos por la Ley Nacional de
Educacion, de “desarrollar [...] el placer por el conocimiento en las
experiencias de aprendizaje”(LEN N° 26206, art. 20, inc. c).

Respecto de plataformas educativas (Google, Classroom, ELE),
senalan que fueron utilizadas en un 12,8%. En el grupo de
intercambio se interrogd acerca del bajo porcentaje que registra el uso
de la plataforma ELE, producida por el Ministerio de Educacién,
Cultura, Ciencia y Tecnologia de la provincia, las respuestas remiten a
la falta de familiaridad con la plataforma, dado que la capacitacién era
en simultineo con las clases virtuales, la falta de alfabetizacidon
tecnoldgica de las familias, que tenian un rol medular para mediar
entre la institucién y los /las nifios/as y, por ultimo, la situacién de
conectividad y disponibilidad de dispositivos: “empezamos a
conocerla el ano pasado”; “octubre, noviembre, pero nunca reemplazé
al grupo de WhatsApp”; “como tercera alternativa paralela
funcionaba el aula de ELE, pero hay padres que nunca alcanzaron a
entrar’; “se les complicé mucho”; “empezamos a familiarizarnos por
pedido de la directora... creo que hoy sigue bajo el porcentaje de uso”;
“usamos para ver las propuestas [...] las descargaba y les pasaba al
grupo de WhatsApp”; “no abrimos aula propia [...] se les dificultaba a
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las docentes como a madres y decidimos dejar como estdbamos”. Si
bien se registra en las conversaciones con las docentes que desde la
gestion se promovia el uso de la plataforma, las capacidades técnicas
de los docentes y las mismas capacidades didacticas para el disefio de
actividades a distancia virtuales se presentaban como un obsticulo
para el uso de esta plataforma (Cabero Almenara, 2020).

Finalmente, y en ese contexto, las docentes expresaron:
“habldbamos de la situacién que atravesébamos y no estaban dadas las
condiciones desde lo conectivo, dispositivos y demds”; “yo quise hacer
el curso el ano pasado y me resulté muy dificil, muy complicado. No
s¢ si es la plataforma o soy yo pero tiene diferentes niveles de
complejidad”.

Se destacan intentos y esfuerzos notables por mantener la
comunicacién, desde diversos formatos y canales: buzén, llamada,
mensaje de WhatsApp, mensajes a grupos diferentes para rescatar al
nifo/a, encuentros sincrénicos para que los nifos y nifias ya no estén
“ausentes”, sino que “estén”, de alguna manera, aunque a la distancia,
salvando esa prohibicién de interactuar en un mismo espacio, y en
distancias sociales mas habituales y personales (Hall, 1996).

Duelo por la pérdida de la proximidad fisica

Ante la suspension de las clases presenciales, lo que més sintieron
las docentes fue la falta de interaccién en espacios compartidos e
imposibilidad de permanecer en espacios comunes que admiten
proximidad fisica. Las maestras manifestaron la necesidad de
demostraciones mutuas de afecto como formas de ensefar, entre ellas,
los abrazos, el sostén fisico (upa), el beso de recepcién y de despedida,
manifestaciones que marcaron un antes y un después en este periodo
del ASPO. “Me sacaron todo. El vinculo es lo primordial en la sala de
2 y las pantallas me parecian tan frio. Los equipos tecnoldgicos tan
frios, me dejaron sin trabajo, sin soluciones, sin nada" (Verénica,
comunicacién personal 2021). Se destacan las reiteraciones
presentadas en las respuestas del formulario de Google, respecto de las
demostraciones de afecto, como cuestién a recuperar al regreso de la
presencialidad: “poder abrazar, contener a los ninos” (Liliana,
comunicacién personal 2021). Sin dudas que el cambio de entornos y
distancias, en el sentido de Hall (1969), afect6 sensiblemente la tarea
de ensenar en educacién infantil.

Para salvar esas distancias de algin modo, los docentes intentaron
entrecruzar voces y miradas con los nifos y nifias, y crearon diferentes
tipos de encuentros, donde se pudiera dar esa relacién: “quiero
escucharlos, quiero saber cémo estd Maria, cémo esta José. No sé si
estaba bien o estaba mal; fui haciendo lo mejor que pude” (Priscila,
comunicacién personal 2021). Mantenerse comunicadas con el/la
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nifo/a era primordial, tal como expresaron las docentes, la pérdida de
contacto significaba un vacio que ellas estaban dispuestas a llenar:

Nosotros también haciamos cadena, como de rescate de alumnos, porque,
por ejemplo, si yo no sabfa por un tiempo de un ninito, que no me
respondian porque no les llegaban mis mensajes, ni tampoco me atendian las
llamadas, yo ponfa en el grupo nuestro general de docentes del jardin: Chicas,
¢serd que pueden compartir en sus grupos la foto de este nenito? (Flavia,
comunicacién personal 2021)

Asi, las maestras compararon la sala fisica con la sala virtual, en
tanto falta de proximidad. En las preguntas abiertas del formulario de
Google expresan: “muchos contenidos no pueden abordarse jamas
como lo seria en la sala fisica, porque no es la manera de aprender y
mucho menos de ensenar en el jardin de infantes, donde el contexto,
la socializacién, el vinculo, el juego, la rutina y los momentos (de cada
jornada) son centrales en el aprendizaje, en clara alusiéon a los
contenidos de la formacién personal y social (Zabalza, 2000). Con
esto, las maestras senalaron el cardcter social de los aprendizajes y las
pricticas de ensefianza, al decir de Pozo (2007, p. 116), “el
aprendizaje como actividad social”. En coincidencia con estas
expresiones, en el encuentro con docentes, ellas ratificaron estas
expresiones: “No pude trabajar (desde la virtualidad), eso se hace
todos los dias con la rutina”; “tiene que ser el jardin y desde la
presencialidad” (Liliana, comunicacién personal 2021).

Varias docentes acordaron con la expresién: “terminamos el afio
agotadas y cansadas, sin ganas de nada de conexién”, lo que se
present6 como recurrente en los intercambios. Completaron esta idea
comentando que: “hay familias que pueden apoyarnos y hay familias
que no, que necesitan (enfatiza) que sus nifos vayan al jardin, que
estén en contacto con sus compaferos, que mantengan esa relacion
con la seno”.

Esta carencia de proximidad fisica trajo otro acontecimiento: la
entrada de las familias como ensenantes. En esta etapa de educacién
infantil, donde la presencia del adulto en el proceso de aprender cobra
un lugar singular, result6 significativa la asignacién de un nuevo
participante en este encuentro pedagdgico. Ya no se encontraba sélo
docente y alumno, sino que aparece un otro, adulto o hermano mayor
(aunque seca menor de edad), mediador en este encuentro. Las
docentes mencionaron expresiones como: “dejamos todo (en relacién
con la tarea docente) y dependiamos de un adulto que pueda, que
tenga ganas, que se conecten’. Se introdujo asi una nueva arista de este
encuentro, no solo faltaba la proximidad entre docente y alumno, sino
que esta en la virtualidad es mediada por un otro. En consonancia, el
vinculo docente-nino ahora demand6 una mediacién concretada por
la familia.
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Asi, esta nueva arista, ademds de incluir la dependencia con el
grupo familiar, marcé una nueva forma de realizar las propuestas
didécticas; las docentes adaptaron las actividades y su comunicacién a
este nuevo destinatario, un "otro" mediador de la ensefanza y del
vinculo pedagdgico. En este sentido, las docentes se cuestionaron:
“:para quién iba dirigida la actividad? Esa era nuestra pregunta
recurrente: ;A quién le tengo que mandar? Porque yo le queria
mandarle mi actividad a mi alumnito como siempre, todo era muy
lindo, el tema era ¢a quién le mandé ahora esta actividad?” (Laura,
comunicacién personal 2021). Entonces, se replantearon el modo de
comunicacién vincular: “yo tenia que lograr primero que ese adulto
me recepcione y entienda qué era lo que yo queria para que después
trabaje con su hijo” (Vanina, comunicacién personal 2021)

Esta mediaciéon resultd ser un factor determinante en las
adaptaciones curriculares realizadas en el periodo: “El tema es que
ahora era algo que nunca se nos presenté y era esto de transmitirle al
papa el valor por el trabajo y el aprendizaje del nifio; que ¢l entienda
lo que tiene que hacer, que valore lo que el nino tiene que hacer para
que pueda transferir al nifio qué hacer” (Verdnica, comunicacién
personal 2021).

Irrupciones en modo ladico y cotidiano

A partir de las respuestas del formulario de Google, se destaca que
“las propuestas mejor logradas considerando la recepciéon en los/as
nifos/as” fueron las referidas a propuestas de arte, crear, construir y,
por otro lado, en igual porcentaje, las de juego y actividades en familia.
Este hallazgo del juego y la creacién resulté sumamente interesante,
por lo que se indagd en el grupo de discusion, a fin de triangular
nuestras interpretaciones.

Podria conjeturarse que la permanencia en el espacio familiar, el
nuevo ambiente de aprendizaje, “desescolarizado”, no accesible a las
docentes, con ausencia de objetos escolares, frisos, calendarios, hojas,
entre otros, generd un replanteo en muchos docentes, que ademds
conocian la situacién econémica de las familias y pusieron en el tapete
la discusiéon respecto de las posibilidades de solicitar “recursos y
materiales”. Estas fueron dos condiciones que marcaron las decisiones
did4cticas.

Asimismo, los cuerpos infantiles fuera del contexto del aula
pasaron a tener cierta libertad de movimiento y autonomia en las
situaciones de ensenanza y aprendizaje; entendiéndose que la pérdida
del control de la situacién al momento de los encuentros o bien al
enviar una consigna resultaba un hecho cierto, y los/as nifios y ninas
podian “resistir” a algunas tareas y “acordar, participando”, en otras.
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Esta hip6tesis fue sometida a prueba y varias maestras la ratifican
quedando senalada en sus voces: “veia en el WhatsApp que recibian la
consigna; pero no sabfa qué me iban a mandar ni cuindo” (Marfa,
comunicacion personal 2021); asimismo una docente expresa que
“habia pedido que narren un cuento y me manden el audio; y resulta
que varios nenes me mandaron un video disfrazados del personaje del
cuento que contaban y lo imitaban”. Una maestra que realizaba
encuentros sincrénicos narra que “gracioso fue, en algin momento
mis perros salian en cdmara y ellos me decian: Seno, puedo traer mi
perro y si... claro que podian traerlo; y se armaba un clima muy lindo
con eso, les daba mds confianza también” (Melisa, comunicacién
personal 2021).

Se advierte que nifios y ninas encontraron mas posibilidades de
cjercer cierta influencia y llamarse a la accién (Colangelo, 2005) sobre
las decisiones acerca de qué elementos entraban a la situacién de
ensefanza, demostrando su capacidad de agencia en ese contexto.

Ante la posibilidad de encuentros sincrénicos, en ese mismo
instante, entre docentes y estudiantes, en este contexto se producia
una tensién, donde lo hogareno irrumpia en el transcurrir de la clase
virtual que buscaba un saber escolar determinado.

Estas afirmaciones de las maestras fueron dando indicios para
validar las interpretaciones realizadas por el equipo de investigacion.
Advirtiéndose que, a nivel pedagégico y didactico, las condiciones de
la ensenanza y el aprendizaje podrian tener un efecto desestructurante
de las propuestas mas escolarizadas. En relacién con esta idea, una de
las docentes expresa:

porque a mi me preocupaba mucho, porque yo decia: Yo no me voy a sentar
[...] esto de aburrirlos, ya sea con un afiche, una ldmina, no. Era mds bien
como estaban. Y si.. plantear dindmicas de juego. Si, obviamente, se
trabajaban contenidos [...] me sirvié mucho una vez una conferencia que vi
de Francesco Tonucci, que ¢l planteaba esto de que no sean clases de Zoom
que aburran a los nifios, sino que sean encuentros. (Melisa, comunicacién

personal2021)

El encuentro pedagdgico ya no se desarrollaba dentro de las paredes
del aula controlada y disenada por la docente, sino que ahora,
mediado por la tecnologia, ingresa en cada hogar, y al atravesar esa
puerta se encuentra con nuevas variables, objetos que antes eran
vedados a la escuela (Sachetto, 1986), pero ahora son parte del
entorno desde el que el/la nifo/a se conecta.

Los recursos materiales resultan condicionantes de las propuestas:
“creo que demandaba més creatividad, cémo plasmar desde la
virtualidad, pero sobre todo con qué cuenta el nifio, que ni librerias
habia abiertas. Aun en un contexto como el nuestro, que acceden a
comprar materiales, no tenfan hojas” (Vanina, comunicacion personal
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2021); "nosotros siempre (tratdbamos de) ver qué tenfan en la casa,
con qué contaban; cuando arrancamos fue mucho de esto, ir a lo
cotidiano” (Flavia, comunicacién personal 2021). A partir de
situaciones cotidianas se fue dando lugar al abordaje de la ensenanza
desde nuevos espacios y contenidos, del hacer de cada dia, cercanos al
nino y nina.

También se revisaron las propuestas en funcién de los materiales,
ya no didacticos y escolarizados, sino accesibles y familiares; “fue la
reinvencioén de lo que tenfamos en casa, proponer una actividad con
ese material de descarte, y dejar fluir la creatividad, que ellos puedan
expresar a través del arte efimero, crear con materiales que tenemos a
mano”; “habia mds de harina y polenta que una témpera, mucha
ramita, cosas descartables, mis que (nada) el ingenio [..] pintar
piedritas, pintar con saquitos de té [..] titeres con medias rotas,
almohadas con remeras viejas, intentdbamos ir siempre por ese
lado” (Flavia, comunicacién personal 2021).

Por lo sefalado, podria considerarse que muchas de las situaciones
de ensenanza se fueron convirtiendo, por un lado, en espacios de
comunicacién y expresiéon de los/as ninos/as y, por otro lado, en
espacios potenciadores de escenarios luadicos, de exploracién,
experimentacién. Una de las docentes describié su propuesta de la
siguiente manera: “yo lo que querfa era que sea un momento de
diversién, que sea un punto de encuentro, que se encuentren con sus
pares, que puedan interactuar, que se diviertan” (Priscila,
comunicacion personal 2021). Otra de las docentes mencioné: “Se
daban muchas situaciones de juego, notamos que lo disfrutaban en
familia. Por ejemplo, uno fue la rayuela, habiamos ensenado a jugar y
participaron muchos, en el Meet también haciamos juegos y se
enganchaban mé4s” (Vanina, comunicacién personal 2021).

Estas intenciones de generar posibilidades de disfrute se dieron bajo
la atenta mirada de las docentes, por la capacidad de sensibilizarse
ante las necesidades de los/as nifos/as y poner en valor el derecho a
jugar; entendiéndose que las posibilidades ludicas, exploratorias y de
experimentacién se desplegaron con mayor frecuencia en estas
propuestas no presenciales, dada la menor enmarcaciéon de las
actividades, no escolarizadas, y la debilitada demarcacion entre saberes
escolares y saberes cotidianos de nifios/as y docentes (Bernstein,
1993).

La irrupcién de lo hogareno en los encuentros mediados por
tecnologias cambié el foco del transcurrir de la clase, y estas
situaciones dieron lugar a nuevas configuraciones didécticas, ya no se
centradas sélo en lo que la docente va a mostrar o ensefar, sino en lo
que cada estudiante trae al encuentro.

En instancias de asistencia regular, presenciales, probablemente
nifos y nifas debian esperar la habilitacién de la maestra, en ese
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espacio aula, asi como el ingreso de los objetos o roles dramaticos a la
situacién. Sin embargo, en sus hogares, a la hora de tener que mandar
una tarea, ellos y ellas inclufan variantes a lo solicitado.

Es en este sentido que se sostiene que, al no estar los nifios y las
nifas “bajo el dominio del espacio escolar”, tuvieron margen para la
iniciativa, la espontancidad, para introducir cambios, enriqueciendo
la interactividad y las propuestas iniciales. El cuerpo en “la nueva
escuela virtual” parece haber tomado otras significaciones. Se acuerda
con el vaivén de las categorias de “cuerpo” presentadas por Marcelino
Vaca Escribano (2002, p. 93): “entre el ‘cuerpo silenciado’” que exige
atender a las explicaciones del maestro [...] ¢jecutar tareas de lectura,
escritura, cdlculo, etc., y el ‘cuerpo suelto’ de los recreos, suelen darse
en la escuela otras presencias corporales que van dibujando un
vaivén”. Los nifos y nifas superaron ese cuerpo silenciado, para
implicarlo, instrumentarlo y soltarlo en los aprendizajes.

Estas situaciones no eran vividas por las docentes como un dejar
pasar, sino como una oportunidad para aprender y ensefiar desde lo
ludico.

Sentidos de la ensenanza en la pandemia

Al indagar acerca de los sentires y reflexiones de las docentes en el
proceso de transicién entre la presencialidad y la virtualidad, se
identificaron expresiones que remiten a emociones, cualidades para
afrontar la situacién y proyecciones docentes a futuro.

En relacién con las emociones, es la categoria que mds expresiones
aglutina:

mucha frustracién, desesperacién, las palabras que les quieras poner,
negativas”;

“me sacaron todo, el vinculo es lo primordial en la sala de 2, y estuve asi
frustrada bastante tiempo [...] muy, pero fue muy dificil, muy dificil para mi.
Resistencia, incertidumbre, eso comparto, la desesperacién”;

“fue mi primera experiencia en el sistema educativo estatal, fue como todo
nuevo’;

“la verdad fue una experiencia muy linda, nos unimos como equipo a pesar de
que no las conocia, me integré”;

“fue hermoso trabajar en equipo y eso para mi dejé mucho”.

En estos términos, las docentes denotan sus afectos, como “hilo que
sirve de tejido a la cotidianidad escolar” (Rodriguez Gémez, 2018, p.
56).

En cuanto a las cualidades, se hallaron expresiones que remiten a
aspectos positivos para sobrellevar la situacién. Se recuperan las
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siguientes ideas: capacidad de reinventarse e innovar; de estar
construyendo algo nuevo; estar haciendo un puente con esto; ser mds
colaborativas; trabajar en equipo; capacidad de salir de la zona de
confort, aventurarse; responder a desafios, atreverse.

Finalmente, y respecto de las proyecciones a futuro, se percibe que
las docentes ponen en valor el uso de las tecnologias, la actualizacién,
la formacién en competencias para la ensenanza virtual, como
complemento de la presencialidad. Expresan que aprendieron en
circunstancias dificiles y que podrian construir desarrollos inéditos en
nuevas situaciones que se presentaran: virtuales, hibridas o
presenciales. No se advierten dudas en la posibilidad de
complementar o alternar estas modalidades. Por tanto, se visualiza un
criterio de alternancia inédito en la didactica de la educacién infantil:
alternancia presencialidad-virtualidad.

Consideraciones finales

El contexto de pandemia resulté ser un desafio pedagégico para los
docentes, en relaciéon con las propuestas de ensefanza y por la
busqueda de modos de comunicacién y contacto con los ninos y
nifas. Mas alld de las dificultades que se presentaron, fueron capaces
de sobrellevar el proceso de continuidad educativa desde diversas
alternativas, afrontando las dificultades de conexién y desigualdad
con adaptaciones continuas, evaluando procesos y resultados: desde el
viejo buzén postal a la sincronia virtual, lo que se traduce, en el
contexto del ASPO, en rasgos de exclusion del derecho a la educacién
en contraposicion a la exclusividad del derecho a la educacién, lo que
no es exactamente un juego de palabras, sino una representacién de la
brecha socioeducativa. Exclusién al derecho a educarse implica quedar
por fuera de la posibilidad de una continuidad real para acceder al
conocimiento en funcién de las condiciones socioeconémicas y, por el
contrario, en otros casos y al mismo tiempo, se visualiza la
exclusividad a ese derecho en funcién de contar con los recursos
tecnolégicos necesarios.

Se considera que cabe a las politicas ptblicas tomar cartas en el
asunto, tener mas presencia mejorando las condiciones para aprender
en instancias de esta naturaleza (ASPO-DISPO), amalgamando
propuestas sociales y educativas que breguen por el derecho de todas/
os las/os ninas/os a acceder a la educacién mis alld de los contextos.

Paraddjicamente, la situacién de aislamiento permitié vislumbrar
un proceso de desescolarizacién de la situacién de ensefanza, lo que
signific6 un hallazgo atn para los propios docentes. La irrupcién del
modo ludico, cotidiano, exploratorio, experimental en nuevos
espacios no escolares, le dio un tinte de recreacién y diversion a las
propuestas pedagdgicas; los/as nifios/as entraban y permanecian de



Indagaciones en Educacién inicial, contexto del Aislamiento Social, Preventivo y Obligatorio (ASPO). “Sacar belleza del caos™[1]

/@\.Tleli

otra manera en la situacién de ensefianza y de aprendizaje. Sucedié un
acontecimiento nuevo, la incorporacién de las familias, un otro como
¢je vertebrador y mediador de la tarea educativa; entonces, algo
inédito ocurrié: se transfirié en cierto modo la tarea docente en el
marco de un criterio de alternancia: presencialidad-virtualidad.

Esta nueva realidad trajo anoranzas por los espacios publicos
compartidos y las distancias més personales, asi como la proximidad
en el encuentro pedagdgico. En consonancia con ello, la educacién
infantil quedd desprovista de la calidez de un abrazo, del encuentro
cercanoy la caricia.

En el marco del desatio pedagdgico, los docentes plasmaron en sus
acciones la capacidad de reinventarse, atreverse, aventurarse, de crear
y recrear, de innovar, “sacando belleza del caos” (Melisa,
comunicacion personal 2021). Asi, se reconocieron en pleno proceso
de reconstruccion y se apropiaron de herramientas para responder a
las adversidades que el futuro pudiera presentar.
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