25. DISENO E IMPLEMENTACION DE ESTRATEGIAS DIDACTICAS... ARMUA, A. Cristina et al

DISENO E IMPLEMENTACION DE
ESTRATEGIAS DIDACTICAS EN LAS
PRACTICAS DE RESIDENCIA EN
BIOLOGIA SEGUN EL MARCO
CONCEPTUAL DE LA ENSENANZA
PARA LA COMPRENSION

Armua de Reyes, A.C.%; V. Gonzilez?% S.T. Obregén’; M.H. Soto Oca* M. V. Cubilla*"

Palabras clave:

Ensefianza para la  comprensién,
Didactica de la Biologia y Pricti-
ca de residencia, articulacién nivel me-
dio y superior, estrategias didacticas.

Resumen:

Desde el afio 2012, en el marco de la
asignatura Didiéctica de la Biologia y Pric-
tica de Residencia (FaCENA-UNNE),
se inicié una experiencia sobre el trata-
miento de uno de los temas centrales del
programa: “Estrategias Didacticas”, des-
de el enfoque de la EpC. La Ensefianza
para la Comprensién (EpC) se centra en
la bisqueda de estrategias didacticas para
que, tanto los docentes como los alumnos,
participen activamente en la construc-

cién y la comprensién del conocimiento.

Desde esta mirada, nos propusimos in-
corporar la propuesta metodoldgica en la
propia practica docente. Esto implicaria un
cambio gradual en la seleccién y organiza-
cién delas estrategias didacticas en la forma-
cién de los futuros profesores en Biologia.

En este contexto, en el presente traba-
jo se dan conocer los resultados de la pro-
puesta didactica utilizada para la ensefian-
za del contenido “Estrategias Didacticas”:
uno de los temas centrales del programa
de la asignatura, tomando de referencia
el marco tedrico de la EpC. Dicha pro-
puesta se llevé a cabo con un grupo de
30 alumnos, quienes durante el afio 2014
se encontraban cursando la asignatura.
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DESARROLLO

La Ensefianza para la Comprensién
(EpC), se centra en la busqueda de estrate-
gias didacticas para que, tanto los docentes
como los alumnos, participen activamente
en la construccién y la comprensién del co-
nocimiento. De acuerdo a como lo expresa
Pogré (2007), en esta busqueda se pone én-
fasis tanto en “recuperar el sentido de tres
preguntas basicas ;Qué es lo que realmen-
te quiero que mis estudiantes comprendan?
¢Como sé que estdn construyendo compren-
sion?y ;Como saben ellos que comprenden?”.

Una de las cuestiones que mds preocupa
a los alumnos del profesorado es “cdmo ense-
niar para que sus alumnos aprendan”. Y pues-
to que ellos vinculan mds directamente esta
cuestién con el manejo de técnicas, un tépi-
co referido al “cémo disefar estrategias” los
acerca a esa inquietud y por ello despierta
especial interés tanto para los alumnos como
para los docentes. En relacién a lo expuesto
se continta profundizando en la asignatura
con el tépico generativo que se planted ini-
cialmente como un interrogante ;Cémo di-
sefiar estrategias diddcticas que favorezcan
la apropiacién de contenidos de Biologia?

El presente trabajo brinda nuevos apor-
tes sobre la experiencia realizada.El pro-
ceso de implementacién se organizé en
las siguientes instancias: a. Clase tedrica
del marco conceptual de la EpC a cargo
de una de las docentes de la asignatura; b.
Diseno de planes de clase de los alumnos;
c.Intercambio de los planes y coevalua-
cién entre los pares Implementacién de las
estrategias en las aulas donde realizan la
practica de residencia; d. Implementacién
de las estrategias en el aula y e. Autoeva-
luacién sobre la experiencia del trabajo.

a. Clase tedrica del marco conceptual

dela EpC

La clase se desarrollé en una interac-
cién permanente con los alumnos median-
te preguntas motivadoras y orientadoras,
cuyas respuestas fueron aportes brindados
por los alumnos desde su propia prictica
en desarrollo. Cabe destacar lo enriquece-
dor de la clase, ya que la explicacién me-
todolégica de la EpC se fue construyendo
de modo significativo de acuerdo a la pro-
pia vivencia de los Residentes en el aula.

b. Disefio de planes de clase de los
alumnos.

Los alumnos de la asignatura planifi-
caron sus clases de residencia poniendo
especial énfasis en la seleccién, secuen-
ciacién y ajuste de las actividades en fun-
cién al marco conceptual de la EpC y en
especial, que permitan la aplicacién de las
competencias necesarias para compren-
der e interpretar la informacién. Es decir,
que promueva el aprendizaje significativo
basado en la relacién de los conocimien-
tos previos con la nueva informacién.

Se definieron las siguientes Metas de
Comprension.

Meta de Comprensién 1: Los estu-
diantes reconocerin diferentes tipos de
actividades y lo que cada una propicia en
el marco del proceso de ensefianza-apren-
dizaje. Dimensién implicada: contenidos.

Meta de Comprensién 2: Los estudian-
tes disefiardn secuencias de actividades que
tiendan a un aprendizaje reflexivo de la

Biologia. Dimensién implicada: método.

Meta de Comprensién 3: Los estu-
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diantes serin capaces de fundamentar la
seleccién y organizacién de actividades
para una secuencia didictica. Dimensio-
nes implicada: propésito y comunicacién.

Meta de Comprensién 4: Los estudian-
tes pondrin en prictica la capacidad de
movilizacién y poder relacional de las ac-
tividades en la dindmica dulica. Dimensio-
nes implicadas: propésito y comunicacién.

Para el disefio de los planes de clase, y
teniendo en cuenta el marco conceptual de
laEpC, se solicité a los alumnos que traba-
jen de acuerdo a las siguientes consignas:

1. Elaboren un plan de clase para sus
clases de residencia. Para ello incluyan en
el mismo: una actividad de exploracién de
ideas previas, actividades para la incorpora-
cién de la nueva informacién y una situa-
cién problema que permita la transferen-
cia de los conceptos trabajados en clase.

2. Intercambien su trabajo con un
compafero y realicen unacoevaluacién.

3. Lean los comentarios que le hizo su
compaiiero y en caso de que lo considere ne-
cesario, realice las correcciones pertinentes.

4. Implemente en el aula la propuesta
elaborada y rescate las producciones de los
alumnos.

5. Exprese de manera individual sus re-
flexiones con respecto al proceso vivenciado

c. Intercambio de los planes y coeva-
luacién entre pares

La coevaluacién se presenta como una

herramienta de valoracién de otras opinio-
nes y puntos de vista (las del par) mejoran-
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do las producciones individuales. De acuer-
do a Obregén ez al. (2014), ‘familiarizarse
con la prdctica de la coevaluacion con el objeto
de reconocer errores y aciertos en relacion a la
redaccion de las consignas 'y la interpretacion
de la misma, permite a los alumnos mejorar
sus producciones individuales”. Ello se debe
a que al ser valoradas por un par (coeva-
luacién), se hacen evidentes incoherencias,
falta de claridad en consignas y otros aspec-
tos que pasan inadvertidos por quien labora
las actividades. A su vez, resulta interesante
destacar la valoracién positiva al hecho de
considerar otras opiniones y puntos de vista.
Finalmente, permite ejercitar procesos me-
tacognitivos para revalorizar todo el proce-
so de aprendizaje recorrido y reconocer los
propios logros. Este momento del proceso,
permite socializar los logros y las compren-
siones de los alumnos practicantes (Anexo 1
pueden observarse imagenes de esta etapa).

d. Implementaciéon de las estrategias
en el aula.

Los alumnos residentes pusieron en
prictica actividades movilizadoras que per-
miten realizar la transferencia de conceptos
que no solo han sido trabajados en la clase
en particular sino que facilitan establecer
relaciones significativas entre contenidos
afines a los procesos estudiados. Como des-
taca Sanz de Acedo Lizarraga (2010), es-
tas actividades promueven el “pensamiento
comprensivo que procesa e interpreta la in-
formacién de forma reflexiva y precisa”. Este
pensamiento requiere de “la adquisicién,
representacién, transformacién, almacena-
miento y recuperacién de los contenidos”.

A continuacién se mencionanalgunos
aspectos tomados de los registros de ob-
servacién de dos clases implementadas.
Los temas desarrollados fueron: “Game-
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togénesis: ovogénesis y espermatogénesis”

y “Replicacién, transcripcién y traduccién
del ADN”. En ambos casos se pudo ob-
servar cémo los alumnos recuperaron e
integraron conocimientos anteriores para
aplicarlos a la resolucién y fundamen-
tacién de las problemidticas planteadas.

Para resolver las actividades sobre ga-
metogénesis se recuperaron conceptos refe-
ridos a sistema reproductor, meiosis como
proceso formador de gametas, segregacion
de cromosomas, conceptos de células diploi-
des y haploides, herencia. Se pudo observar
el cuestionamiento que se realizaban entre
ellos frente a las consignas a resolver.Lo que
implicaba que los alumnos tengan la po-
sibilidad de pensar y actuar flexiblemente.

Respecto al Residente pudo observarse
lo siguiente:

“Tratamiento de las ideas previas.

-Presentacién del tema promoviendo la
reflexién,andlisiseintegraciéndeconceptos.

-Los recursos utilizados motivaron a
los alumnos a ir haciendo transferencia
de los conceptos aprendidos en temas an-
teriores. Estableciendo diferencias en los
procesos implicados en la reproduccién de
los seres vivos con un enfoque evolutivo.

e. Evaluaciénde la experiencia de tra-

bajo.

Se analizaron los resultados de las au-
toevaluaciones realizadaspor los alumnos
residentesluego de implementar la propues-
ta diddctica segin el marco conceptual de la
EpC. Al respecto, los alumnos de la asigna-
tura manifestaron haber aprendido a pro-
mover en los alumnos aprendizajes signifi-

cativos. A su vez valoraron como positivo el
hecho de realizar una reflexion critica de sus
propias propuesta didécticas y la de sus pa-
res, como también la posibilidad de mejorar
las propuestas de actividades, innovar, dise-
fiar estrategias que incluyan actividades de
indagacién de ideas previas, situaciones pro-
blemas, realizacién de esquemas y cuadros.

Expresaron ademds reconocer la im-
portancia de tener en cuenta, para la ela-
boracién de estrategias y su adecuada y
correcta implementacién,conocer al gru-
po de alumnos a quién van dirigidas las
actividades, su contexto social, su nivel
educativo, nivel cognitivo las pautas pro-
puesta por la institucién, su infraestruc-
tura y los recursos con los que cuenta.

Se realiz6 la siguiente clasificacion so-
bre la percepcién de los alumnos en cuanto
a la utilidad de los desempefios de com-
prensién implementados, segin los crite-

rios propuestos por Unger ez al. (2000):
Utiles porque aportaron conocimiento:

. Permitié poner en prictica una me-
todologia de trabajo que promueve el pen-
samiento critico.

* El trabajo permitié comprender el
armado de una secuencia diddctica cohe-
rente eidentificar lo pertinente de las acti-
vidades propuestas.

*  Facilité la ejecucién de actividades
variadas y creativas, no rutinarias y reflexi-
vas y su secuenciacién acorde al proceso de
ensefianza.

e Permitié el reconocimiento de dife-

rentes actividades y de las habilidades que-
promueven en los alumnos.
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Fig. 1: Alumnos Residentes realizando la
Coevaluacion del par.

Utiles porque permitieron mejorar las
producciones:

*  Permitié tener en cuenta las obser-
vaciones del par para mejorar la propues-
tadulica.

*  Familiarizé la prictica de la Coeva-
luacién con el objeto de reconocer errores
yaciertos en relacién a la redaccién de las
consignas y la interpretacién de la misma.

*  Permitié mejorar la propuesta de las
actividades e innovar en actividades de in-
dagacién de ideas previas.

Utiles porque permitieron resolver pro-
blemas concretos de la prictica:

*  Promovié la seleccién oportuna de
actividades para los diferentes momentos
dela clase.

*  Facilité la secuenciacién coherente
de actividades y su seleccién de acuerdo al-
grupo de alumnos al que estdn dirigidas.

* Permitié valorar claramente el
aprendizaje en funcién a la secuenciacién
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Fig. 2: Implementacion de las propuestas
en el aula de nivel secundario.

utilizada.

e Estimulé la reflexién critica de la
propia practica.

*  Promovié la participacién activa y
comprometida de los alumnos en clase.

*  Permitié realizar transposiciones
didécticas con actividades motivadoras que
facilitaron integrar los conceptos y relacio-
narlos con situaciones de la vida cotidiana.

Conclusiones

La implementacién 4ulica implica que
previamente los residentes se cuestionen
cémo se aprende Biologia en el contex-

to de la EpC. Es por ello que coincidi-
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mos con Sanz de Acedo Lizarraga (2010),
quien destaca que la participacién de los
residentes implica una “intervencion cons-
ciente, planificada, continuada y evaluable”
para desarrollar al méximo el potencial
intelectual de los alumnos. Es asi que, los
residentes tienen la responsabilidad de
realizar una transposicién didéctica con
actividades que generen motivacién indi-
vidual y colectiva que favorezca la cons-
truccién e integracién del conocimiento.
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