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RESUMEN

ste articulo aborda los sentidos formativos con las que se con-

figuran las practicas profesionales previstas para la carrera de

Contador Publico de la Universidad Nacional del Nordeste. En

el marco del proceso de acreditaciéon de la carrera y revision
de su plan de estudios, se incorporan las “Practicas Profesionales Super-
visadas” (PPS) como espacios obligatorios. La propuesta de practicas y de
este tipo de espacios curriculares especificos, ha sido planteada como una
“innovacion” que mejora e integra la formacion y profesionalizacion de los
futuros egresados. Este escenario se problematiza por la complejidad de la
configuraciéon de estas nuevas areas, y los sentidos con que la formaciéon
académica y los saberes que ésta involucra, se complementan e integran con
los del desempeiio profesional. Al respecto, nos interrogamos respecto de
como las perspectivas y fundamentos que orientan su incorporacion, logran
traducirse en los dispositivos y modalidades de PPS y en los programas de
las materias. Para abordarlo, recurrimos a la revision documental (plan de
estudios; reglamento de PPS; programas de asignaturas; documentos del
Consejo de Decanos de Ciencias Econémicas -CODECE-) desde los cuales
se analizan dimensiones que dan cuenta del sentido epistemologico, insti-
tucional y curricular que fundamentan las PPS. El anélisis realizado plantea
que, si bien, su inclusién apunta a conformar espacios con cierta innova-
cion -de integracion, transversal, guiado, reflexivos-, lo proyectado refleja
un sentido més bien tradicional, vinculado a la racionalidad técnica para la
aplicacion de contenidos.
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ABSTRACT

This article deals with the formative meanings with which the professional practices fore-
seen for the career Contador Publico of Universidad Nacional del Nordeste are configured. Within
the framework of the accreditation process of the career and review of its study plan, the “Préctica
Profesional Supervisada” (PPS) are incorporated as mandatory spaces. The internship proposal
and this type of specific curricular spaces has been proposed as an "innovation" that improves and
integrates the training and professionalization of future graduates. This scenario is problematized
by the complexity of the configuration of these new areas, and the meanings with which academic
training and the knowledge that it involves, complement and integrate with those of professional
performance. In this regard, we wonder about how the perspectives and foundations that guide its
incorporation, manage to translate into the devices and modalities of PPS and in the programs of
the subjects. To address it, we resort to the documentary review (study plan; PPS regulations; sub-
ject programs; Consejo de Decanos de Ciencias Econémicas -CODECE- documents) from which
dimensions that account for the epistemological, institutional and curricular senses that underpin
the PPS are analyzed. The analysis carried out suggests that, although its inclusion aims to create
spaces with a certain innovation -integration, transversal, guided, reflective-, what is projected
reflects a rather traditional sense, linked to technical rationality for the application of content.

Keywords: curriculum; practicum; professionalization

1.PRESENTACION

En este articulo abordamos los sentidos formativos con que se configuran las practicas pro-
fesionales, tomando como caso el desarrollo previsto para la carrera de Contador Piblico de la
Universidad Nacional del Nordeste, Argentina.

La realizacion de practicas y espacios especificos como parte de la curricula formativa es
planteada desde instancias normativas, producciones académicas y desde el quehacer pedagogi-
co como facilitador de la relacién entre teoria y practica en la formaciéon profesional de futuros
egresados.

Los planes de estudios incluyen la consideracion de las nociones de conocimiento teorico y
practico como dos formas que requieren estar presentes en la formacion profesional. Su distin-
cion se manifiesta mediante formas particulares, donde lo tedrico es equivalente a la ensefnanza
en el aula, y lo practico aparece como la verificaciéon de esa teoria, para obtener ciertos resultados
vinculados a un campo profesional.

Algunas investigaciones plantean que la inclusion de las practicas como espacios especificos
dentro del curriculum universitario se han ido extendiendo en diferentes carreras (Steiman, 2019).
Para el caso argentino, la formacién practica en carreras universitarias era, hasta la sancion de la
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Ley de Educacion Superior (LES) N°24521 en 1995, un &mbito de decision exclusivo de cada plan
de estudio, por lo cual su presencia era limitada. Desde entonces, las carreras de grado alcanza-
das por el articulo 43 de la LES -profesiones reguladas por el Estado-, plantean que sus planes
de estudios deben incluir, entre otras cuestiones, la explicitacion de intensidad de la formacién
préactica conforme a los lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion. Al definir
los planes, desde lo normativo se sostiene la inclusion de la practica como parte integral de
una carrera.

En este marco, la carrera de Contador Publico de la Universidad Nacional del Nordeste,
comprendida por dicha norma, desarrolld recientemente su proceso de acreditacion (2018-
2020), y conjuntamente inicié un nuevo plan de estudios (2018). El mismo incorpora como
espacios curriculares obligatorios a las “Practicas Profesionales Supervisadas” (PPS). Se pro-
ponen como “actividades obligatorias para la obtencién del titulo de Contador Ptiblico, en
las que el estudiante enfrentara situaciones similares a las que podria encontrar en su futuro
desempeiio profesional (...)” (Resolucion N°885/18 CD FCE-UNNE).

Las PPS configuran un “area” denominada espacio final de integracion, con dos asignatu-

ras la PPS 1 “Laboral, Judicial y Societaria” y la PPS 2 “Contable e Impositiva y Laboral”, que
iniciaran en el afio 2023. Tienen objetivos especificos y contenidos minimos, que se tradujeron
en programas con estrategias particulares. No obstante, a nivel institucional, se definieron
diferentes formatos de PPS (Resolucién 885/18 D-FCE UNNE).

En este marco, el escenario se problematiza no solo por la complejidad de la configu-

racion de areas en el curriculum, que no se limita a incluir nuevas asignaturas, sino por los
sentidos que implican sea posible que la formacion académica y los saberes que ésta involucra
-teoéricos y practicos- se complementen e integren en los ambientes que se articulan en la for-
macion del graduado: la institucion universitaria y los del desempefio profesional.

Algunos estudios (Zabalza, 2006) senalan que los primeros momentos de definicion de
espacios de “practicas” suelen destinarse a cuestiones logisticas y de organizaciéon. Lo cual
limitaria la atencién de aspectos cualitativos y formativos, puntualmente en torno a su defini-
cion, objetivos y propositos, estrategias, etc., que harian de esa experiencia un momento espe-
cialmente relevante en la formacion de los estudiantes. Particularmente surgen planteamien-
tos respecto de si las perspectivas y fundamentos de las practicas (integradas y transversales),
que inspiran teéricamente su inclusion, logran traducirse en los lineamientos que organizan
los dispositivos y modalidades de PPS y en los programas de las materias especificas.

A partir de lo expuesto, este trabajo desarrolla un analisis interpretativo, critico y reflexi-
vo respecto del lugar y los sentidos de la practica profesional en espacios especificos defini-
dos en la formacién de una profesion universitaria. Algunos interrogantes que orientaron la
propuesta refieren a: éDesde qué sentidos y posiciones se concibe la practica profesional en
la formaciéon? ¢Con cuales intencionalidades formativas se plantean los espacios de practica
profesional? ¢Como se traducen curricularmente en propuestas que incluyen diferentes mo-
dalidades?

Desde estas preguntas, analizamos los sentidos e intencionalidades formativas que
fundamentan la propuesta de las PPS como espacios en el curriculum de Contador Publico
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(UNNE). Ello es posible a partir de la descripcion de la estructura formal-curricular de la
practica profesional en el plan de estudios; y de la descripcion y anélisis de la propuesta de
formacion prevista para esos espacios.

La metodologia del estudio se apoya en un abordaje cualitativo y descriptivo de caso.
Para la construccién de informacién se recurrié a la revision de normativa y documentos ins-
titucionales (plan de estudios; reglamento de PPS -FCE-UNNE-; programas de asignaturas
PPS; documentos del Consejo de Decanos de Ciencias Econ6micas -CODECE- sobre practicas)
vinculados al proceso de configuracion y planificaciéon de las PPS.

A continuacién, se presenta la mirada conceptual y el analisis de la practica en la forma-
cion universitaria, los sentidos e intencionalidades en el curriculum formal y los elementos de
la propuesta formativa de las PPS en el caso estudiado.

2.LAS PRACTICAS EN EL CURRICULUM UNIVERSITARIO

Las practicas formativas en futuros profesionales adquieren un caracter de propuesta
singular que exceden lo individual si se considera su inscripcién como un tipo de préctica
social configurada por habitus compartidos (Steiman, 2017). Esas practicas se configuran y
particularizan en la Educaciéon Superior.

Algunas notas distintivas de la ensefianza en este nivel son presentadas por Lucarelli
(2000), quien destaca el hecho de que se ensefia en el contexto de una formaciéon para el
desempeno de una profesion especifica. De ese modo, las relaciones entre teoria y practica
adquieren un grado de relevancia especial y determinan la presencia de unidades curriculares
particulares para la realizacion de practicas pre-profesionales con supervision y tutorias.

Para ello, es necesario observar el curriculum y el plan de estudios, en tanto estructuras
desde las cuales se pueden advertir que la configuracion de espacios de practicas, no responden
a una concepciodn dnica, sino que se enmarcan en una diversidad de enfoques y perspectivas.

Respecto del curriculum, Gimeno Sacristan (2010) lo define como un instrumento que

tiene la capacidad de estructurar el contenido y las practicas implicadas en los procesos de
ensefianza- aprendizaje. Asi, un plan de estudios universitario define los componentes de una
carrera cuyo cursado completo y acreditaciéon permite obtener una titulacion final, configuran-
do un cuerpo socialmente legitimado para formacion de los sujetos. De ese modo, la revision
del curriculum permite pensar la génesis, puesta en marcha y desarrollo de una carrera.

Dentro de un plan de estudios, como en el caso analizado, puede reconocerse diferentes
registros para el analisis de la practica: la practica como componente de las diferentes asigna-
turas (definidas por su formato curricular de dictado teérica y practica); y la practica como una
asignatura especifica (con formato curricular de practica profesional y las modalidades que
puede asumir). Estas altimas son las que constituyen el interés del trabajo.

Algunas investigaciones internacionales, sefialan que la inclusiéon de las practicas como
espacios especificos dentro del curriculum se van extendiendo entre las diferentes carreras
universitarias (Zabalza, 2011). Su presencia estd fundamentada en la consideracion de las
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nociones del conocimiento tanto tedérico como practico, como dos formas del conocer que
requieren estar presentes en la formacién profesional (Schon, 1987, 1992, 1998; Gimeno Sa-
cristan, 1998; Feldman, 2010).

En Argentina, ciertos estudios dan cuenta de un estado de situaciéon similar. Steiman
(2019) advierte que desde fines de los afios 90, empiezan a proponerse planes de estudios en
los que en la formacion de una profesion se otorga un lugar en los trayectos a espacios de prac-
ticas como experiencias de reflexion en la linea del practicum de Schon (1987). Esos planes
con practicas que podian darse por fuera de la institucion universitaria, atin disminuyendo el
tiempo destinado a la teoria.

La LES da un lugar preponderante a la practica como parte de la formacién en las ca-
rreras incluidas en su articulo 43° -titulos regulados por el Estado-, cuyos planes de estudio
deben considerar los contenidos curriculares basicos y los criterios sobre intensidad de la for-
macién practica, establecidos por el Ministerio de Educacion en acuerdo con el Consejo de
Universidades. De ese modo, se propone definir los planes de estudio desde un lugar en que se
debia incluir la formacién practica como parte integral de una carrera y no solo como una uni-
dad curricular. Se plantea asi, el desafio de superar la tradicion atomizada de la practica por
propuestas de formacién académica y los saberes que ésta involucra, tanto teéricos y practicos,
que se complementen e integren en la formaciéon de un futuro profesional.

3.SENTIDOS DE LA PRACTICA PROFESIONAL EN LA FORMACION UNIVER-
SITARIA

Desde una mirada clasica, la formacion en la educacion superior refiere al proceso sus-
tantivo desarrollado en las universidades con el objetivo de preparar integralmente al estu-
diante en una determinada carrera. Gilles Ferry (1997) definia la formacién como un proceso
de desarrollo individual tendiente a adquirir o perfeccionar capacidades, que incluye, la accién
reflexiva participativa y consciente de aquel formado sobre la situacion o el contexto en el que
se desempena, y supone la basqueda o construccion del sentido de lo aprendido.

En esa linea, podemos definir que la profesion alude a una preparacién académica exten-
siva, el control sobre aspectos éticos por parte de un cuerpo de representantes de la profesion,
un alto grado de autonomia en el desarrollo del trabajo y un acceso regulado y restrictivo a la
misma. Otras caracteristicas de la profesion, reside en la complejidad de las habilidades, com-
petencias y conocimientos necesarios para el dominio de la profesion y la estandarizacion de
la educacion necesaria para el acceso al campo profesional (CEDEFOP, 2011).

Recurriendo ala idea de proceso de formacion en un sentido mas amplio, se reconoce que
la formacion del profesional universitario, configura un espacio de construccion de significa-
dos y sentidos entre los sujetos participantes que es integral. Los sujetos desarrollan el com-
promiso social y profesional, la flexibilidad ante la cultura, la trascendencia en su contexto,
toda vez que elevan su capacidad para la reflexion, para la evaluacion critica y autocritica, para
solucionar problemas, tomar decisiones y adaptarse flexiblemente a un mundo cambiante.
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En relacion con ello, se insertan las discusiones en torno a la realizacion de practicas
profesionales como instancias que contribuyen a esa formacion integral, y como un facilitador
de la relacién entre teoria y practica. Dicha relacion es un tema complejo de larga tradicion en
las discusiones de la pedagogia y parte de consideraciones filoséficas que inciden en el campo
de la educacion. Segtin Riguelme (2017) la nocién de teoria se asocia generalmente al conoci-
miento especulativo e independiente de la accidn, en tanto las nociones de practica convergen
en la idea del actuar u obrar, en la accion productora de efectos. Asi, en el campo educativo, el
uso del término préactica refiere a una praxis del conocimiento para obtener ciertos resultados
o fines, y se utiliza como sinénimo de saber hacer (Riquelme, 2017).

Desde algunos estudios del campo de la didactica, se afirma que la separacién entre teoria
y practica puede ocurrir de manera artificial, predominando la formacion teérica y aplazando
la formacion practica profesional (Souto, 2013). Asimismo, distinguen distintos tipos de for-
maciones segun el tipo de saber predominante (teérico, técnico, de la accion) y los arreglos
de tiempos, personas intervinientes, lugares, recursos y objetivos (Souto 2013). De ese modo
podemos encontrarnos con que las practicas son diversas en tanto pueden realizarse en las
instituciones educativas o fuera de ellas, asumir lugares y tiempos diferentes en el curriculum,
y pueden presentar distintas formas de organizacién y finalidades.

En relacion a las practicas de nuestro interés, siguiendo a Zabalza (2006) recuperamos
la distincion conceptual de lo que denomina “préacticas” y “practicum”. Desde su analisis, las
primeras pertenecian a una forma atomizada de organizacion de los estudios, basada en las
materias como unidad de referencia, constituyendo un elemento independiente dentro de las
carreras. En cambio, el “practicum” plantea una visiéon mas integrada de los estudios. El pro-
ceso formativo no es el resultado de la yuxtaposicion de las influencias de materias como uni-
dades, sino un proyecto formativo integrado expresado en el conjunto del plan de estudios.
Por esta razon, aparece como eje de estructuracion de la formacion el perfil profesional al que
se pretende llegar. Las materias o los segmentos curriculares no funcionan por su cuenta, sino
integradamente y poseen el sentido y la relevancia que les otorga el perfil formativo.

A partir de ello es que el autor sostiene que el “practicum” se configura como un compo-
nente de la carrera que, vinculado a otros, tiene como objetivo alcanzar el perfil al que perte-
nece. Alli es donde reside su sentido, en la doble idea de integraciéon y de funcion formativa,
como una pieza relevante del proceso que realizan los estudiantes, donde puedan enriquecer
su formaciéon complementando los aprendizajes académicos (tedricos y practicos) con la expe-
riencia en otros espacios que no son las aulas universitarias, sino otros vinculados al quehacer
profesional (Zabalza, 2006; 2013).

Desde estos aportes es que consideramos que una propuesta para el abordaje de los al-
cances de las “practicas profesionales”, debe considerar tanto su lugar de realizaci6on, como la
observacion de sus propositos, dado permiten dar cuenta de las orientaciones mas o menos
explicitas que las guian (Riquelme, 2017). Una aproximacion a ellos implicaria revisar su or-
denamiento en cuanto a la orientacién a la comprension del mundo profesional, al fortaleci-
miento del aprendizaje y la integracion de contenidos y a la formacion de valores vinculados a
la profesion (Sassera, 2014).
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Las précticas no sélo remiten a las demandas del mundo del trabajo, sino que también
implican el aprendizaje de habilidades de socializacién con otros, la finalidad del fortaleci-
miento del aprendizaje y la integracion de contenidos, supone un medio para la incorporacion
de saberes y habilidades profesionales que el dambito aulico no facilitaria. Asi, mediante la
experiencia, los estudiantes comprenderian y aplicarian saberes, procedimientos provenientes
del curriculum pero adquiridos mediante la puesta en practica en distintos tipos de actividades
y contextos.

Siguiendo a Zabalza (2011), los aprendizajes de la practica en situaciones reales de des-
empeno profesional, estdn necesariamente vinculados a la experiencia directa. Apoyado en
el principio pedagogico “learning by doing” (aprender haciendo) propuesto por John Dewey
y los modelos contemporaneos que derivaron, se plantea el aprendizaje experiencial como
sustento de propuestas de ensefianza reflexiva y situada. No obstante, ambos componentes de
la experiencia formativa, en la universidad y en el practicum, contienen elementos teéricos y
précticos, lo que cambia es el modo de ensefiar y aprender.

Por su parte, Donald Schon (1992) también retoma el pensamiento de Dewey para desta-
car la importancia de la formacion en y para la practica, donde el énfasis se sittia en "aprender
haciendo", la reflexion sobre la accion y la buena tutoria. Sus investigaciones contribuyeron a
comprender como los estudiantes se convierten en expertos, afirmando que: “aprenden me-
diante la practica de hacer aquello en lo que buscan convertirse en expertos, y se les ayuda a
hacerlo asi por medio de otras personas mads veteranas que les inician en las tradiciones de
la practica...” (p. 29).

Para este autor, la reflexion sobre la accién o la practica, es un proceso de encuadre, ex-
ploracion y estructuracion de problemas dentro de un contexto profesional determinado.

Al respecto, Zabalza (2011) senala que estas ideas, forman parte de la fundamentacién
que se da al “practicum” en las titulaciones universitarias. Sin embargo, afirma que una de las
mayores dificultades al momento de implementarlas refiere a las estrategias para propiciar los
procesos reflexivos. Reflexionar no es simplemente contar la propia experiencia sino, justa-
mente, ser capaz de llegar mas alla de la experiencia vivida, saber decodificarla, referenciarla,
valorarla e integrarla en esquemas cognitivos (Diaz Barriga, 2006).

Desde los anos “90, han ido consoliddndose otros aportes desde una perspectiva socio-
cultural, que pueden ser tenidos en cuenta para el analisis del “practicum”, tales como los de

» &« » o«

Lave y Wenger (1991) en torno al “aprendizaje situado”, “comunidades de practicas”, “partici-

pacion periférica legitima”, o Roggoff (1997) sobre “aprendizaje guiado”. Desde ellos se propo-
ne que los aprendizajes se desarrollan por la “participacion” activa de los estudiantes, quienes
construyen su conocimiento en relaciéon con otros, y en un momento y contexto particulares.
Desde alli, se sostiene que el aprendizaje se sittia y se lleva a cabo durante la interaccién
de la persona con los contextos especificos y la construccion de significados dentro de una
comunidad de practica (Lave y Wenger, 1991; Wenger, 2001). De ese modo, la mirada ya no

esta sola en el sujeto, sino también en el contexto o la situacién como unidades de analisis para
comprenderlo, porque en esa interacciéon es donde se genera el aprendizaje.
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Destacan la importancia de la actividad y el contexto para el aprendizaje y se puede reco-
nocer que el mismo es ante todo un proceso de enculturacién mediante el cual los estudiantes
se integran de manera gradual en una comunidad o cultura de practicas sociales (en el caso
de futuro graduados universitarios, las representadas para su campo profesional). En conse-
cuencia, un principio nodal de este enfoque plantea que los estudiantes deben aprender en el
contexto pertinente. Para Zabalza (2011), en el “practicum” el impacto de la interaccion entre
sujeto y contexto es definitorio a la hora de definir los aprendizajes, lo cual plantea exigencias
ala hora de seleccionar los espacios de practicas y a tomar en consideracion la dinamica global
en que se produce la estancia de estudiantes en dicho contexto (la forma en que es aceptado,
su nivel de integracion, el clima institucional, etc.).

En suma, como sostiene Diaz Barriga (2006) un modelo de ensefianza situada, se tradu-
ce en practicas pedagodgicas deliberadas, en mecanismos de mediacion y ayuda ajustada a las
necesidades de estudiantes y del contexto, asi como de las estrategias que fomenten un apren-
dizaje colaborativo. Lo cual implica la toma de una serie de decisiones que se pueden visualizar
desde el plan de estudios y que se traducen en aspectos pedagdgicos y didacticos (delimitacion
de intenciones, seleccion y tratamiento de contenidos, prevision de estrategias docentes y para
el aprendizaje, mecanismos de evaluacion, entre otros).

4.ANALISIS Y DISCUSION

Este punto presenta el andlisis y discusion de resultados surgidos de la revisién docu-
mental. Daremos cuenta de categorias analiticas construidas que se vinculan a las intencio-
nalidades formativas de la practica profesional desde el curriculum; el perfil formativo que
adoptan; y las 16gicas desde las que se significan como espacio especifico para la carrera de
Contador Publico.

4.1 El marco institucional para la PPS en la formacion del Contador Publico

Los espacios de practica profesional en la formacion no pueden ser escindidos del marco
normativo institucional en el que se inscribe la carrera de Contador Publico, vinculada a los
procesos de evaluacion y acreditacion de la carrera, y que han “marcado” un rumbo en la re-
formulacion del plan de estudios. Si bien el mismo define las bases racionales de la propuesta
académica, ésta es solo el aspecto visible de un entramado en el que intervienen decisiones y
disputas vinculadas a la asignacién de recursos e intereses académicos y profesionales asocia-
dos. Como sostienen Zabalza (2006) y Feldman (2017), los planes, y su revision, constituyen
una encrucijada, un punto de encuentro no siempre pacifico entre puntos de vista e intereses
divergentes.

En la prevalencia de las consideraciones argumentativas que se puede observar en los fun-
damentos del plan, se explicitan las razones que sugieren la modificacion de una carrera. En
general como observa Steiman (2019) el argumento mas reiterado en las Universidades, expresa
la necesidad de modificar planes de estudio en razoén de los nuevos enfoques epistemologicos
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que se presentan tanto desde el debate tedrico como desde los contextos de las practicas profe-
sionales en el campo de insercion.

Para el caso de la carrera de Contador Publico, estas cuestiones se observan en los fun-
damentos de documentos elaborados por el CODECE, y tomados por el plan de estudio de la
carrera en la UNNE, para proponer modificaciones en la formacién y para la estandarizacion
de criterios de evaluacion de la carrera. En este marco, las practicas, son razon explicita de
las modificaciones, tanto porque se considera que deben tener mayor peso en la curricula y
se debe dar lugar a otras experiencias formativas relacionadas con ellas, porque los nuevos
contextos plantean demandas profesionales diferenciadas.

La Resolucién N°3400/17 del Ministerio de Educacién de la Nacion, regula los conteni-
dos curriculares basicos, la carga horaria minima, los criterios de intensidad de la formacion
practica y los estandares para la acreditacion de la carrera, y las actividades reservadas para
quienes hayan obtenido este titulo. Plantea que esta carrera debe contener y proponer dos ins-
tancias de formacion practica: una destinada al dictado dentro de las diferentes asignaturas, y
otras especificas en materias de integracion denominadas Practicas Profesionales Supervisa-
das (PPS). Asigna una carga horaria minima de al menos 600 horas destinadas a la formacién
préctica a desarrollarse durante el dictado de las asignaturas, y otras 100 destinadas al espacio
final de integracion (PPS).

De estos presupuestos, la teoria y la practica se muestran como ambitos mutuamente
constitutivos que definen una dinamica especifica del proceso de ensefianza y de aprendizaje.
Asi, los criterios de intensidad de la practica, apuntan a evitar interpretaciones fragmentarias.
El estudiante a lo largo de su carrera, “incorpora” saberes teoricos y practicos, y a su vez prac-
ticas de intervencion en el medio, cuyas finalidades definen en gran parte el perfil profesional
del graduado. Por ello, las carreras de grado deberian garantizar &mbitos y modalidades de
formaci6n teorica-practica que colaboren en el desarrollo de competencias profesionales acor-
des con la intencionalidad formativa. En este marco cada Universidad, atendiendo al contexto
socioeconomico y al tipo de insercion laboral de sus graduados, podra contemplar diversas
formas de llevar adelante estos espacios.

Respecto de las PPS, las mismas se plantean como “un espacio final de integraciéon, donde
el estudiante debera enfrentar situaciones similares a las que podria encontrar en su futuro
desempeiio profesional” (Resolucion N°3400/17). Como he adelantado, desde los estandares

de acreditacion para la carrera, los planes de estudio deben incorporar la PPS como espacio
curricular especifico, y establecer las asignaturas requeridas como correlativas.

Desde los marcos normativos para la carrera de Contador, se proponen algunos trabajos
o actividades que podran ser reconocidas como PPS: a) pasantias, y/u otro tipo de practicas,
por ejemplo “asistencia técnica”, “becas de trabajo”, “proyecto de investigacion aplicada”; b)
experiencia laboral relacionada con aspectos de la profesion; y c) trabajos y/o documentos
integradores de aplicacion profesional, desarrollados en espacios curriculares (seminarios de

préctica o talleres).
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Cada Unidad Académica que ofrezca la carrera es responsable de definir los procesos,
controlar su efectivo cumplimiento y proveer los recursos necesarios para que las practicas
sean realizadas, alcanzando los objetivos curriculares previstos.

4.2 Las intencionalidades formativas de la PPS desde el curriculum del Contador
Puablico

En el marco de los procesos de evaluacién y acreditacion sefialados, la Carrera de Conta-
dor Publico de la UNNE cuenta con nuevo plan de estudios desde 2018 aprobado por la Reso-
lucién N°142/18 C.S.-UNNE. El mismo se estructura en asignaturas con una secuencia de cur-
sado, con contenidos delimitados y separados entre si, lo cual lo tipifica como un “curriculum
de coleccion” (Bernstein, 1988) o uno de tipo “lineal o por asignaturas” (Diaz Barriga F., 1990).

De manera propositiva, el plan pretende que la ensehanza en la carrera debe sustentarse

en enfoques que superen las modalidades tradicionales por otros que generen aprendizajes
significativos. Reconoce que la dinamica que asumen la formacion teérica y practica deberian
adecuarse, integrarse, relacionarse de manera constante, a fin de evitar interpretaciones frag-
mentarias y reduccionistas de la practica en general.

Desde alli, se argumenta que todas las areas curriculares del plan de estudios deberian
aportar a esa vinculaciéon, mediante el disefio de actividades de aprendizaje que posibiliten una
comprension integral del rol del Contador Pablico, y que favorezca su insercion en el campo
profesional. Plantea la expectativa de generar ambientes y procesos de aprendizaje que pro-
muevan la indagacioén abierta, el debate y la discusion, trascendiendo contenidos individuales
de cada espacio curricular, donde los estudiantes pueden comprometerse activamente como
actores participes de situaciones que propicien sus capacidades para resolverlas, las cuales
serian similares a las que encontrara en su insercién en el &mbito laboral profesional.

De ese modo, lo “profesional” de la practica en la formacion de esta carrera alude a las ex-
periencias de aproximacion al mundo del trabajo y desempeiio profesional que se desarrollan
durante la formacion inicial y con vistas a promover saberes ligados al “saber hacer”, al “saber
ser” y al “saber estar”. Apunta a aprendizajes que contemple de manera integrada a la teoria
y la préctica, la formacién de aptitudes y la capacidad de desarrollar procedimientos propios
de la carrera.

Sin embargo, varios autores coinciden en que el formato curricular por asignaturas no
favoreceria la generacion de procesos de aprendizajes significativos e integrados, dado no con-
sideran los principios constructivistas del aprendizaje (Diaz Barriga A., 2015). Se proponen

con una “concepcidén mecanicista del aprendizaje humano” que genera una separaciéon entre
la institucién formadora y la sociedad, y la fragmentacion y desvinculacion del conocimiento
(Diaz Barriga F., 1990).

Los desafios planteados por sistemas de evaluacion y acreditacion, llevan a las institucio-
nes universitarias a tener que pensar sus curriculum desde un lugar poco habitual que incluya
a la practica como parte integral de la carrera. Sin embargo, en el caso descrito, asi como se
destina mayor carga horaria a la formacion practica dentro de las asignaturas, la tradicién
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atomizada de practicas profesionales en espacios particulares, ubicadas al final de la secuencia
propuesta por el curriculo, continua presente.

Propone dos (2) asignaturas especificas denominadas Practicas Profesionales Supervisa-
das: PPS 1 “Laboral, Judicial y Societaria” y PPS 2 “Contable e Impositiva y Laboral”, constitu-
yendo actividades obligatorias para la obtencion del titulo, y definidas como “espacios finales
de integracion” (5° ano). Si bien por la naturaleza del espacio no deberian identificarse con
areas tematicas especificas, en este caso fueron propuestas con objetivos y contenidos forma-
lizados en programas particulares.

Los propositos formativos de las PPS incorporadas a la carrera de Contador Publico, fue-
ron definidos en una normativa que reglamenta su implementaciéon (Resoluciéon N° 885/18

D-FCE UNNE). Desde ella se sefiala que las PPS apuntan a vincular al estudiante con el campo
de desempeio, en situaciones similares al ejercicio profesional, de modo tal que puedan poner
en accion los saberes y competencias adquiridas en su formacion, seleccionar las herramientas
pertinentes para resolucion de diferentes situaciones y/o casos, actuando con actitud critica,
independiente e innovadora en la resolucién de situaciones y/o casos planteados.

Sobre su intencionalidad se puede advertir que, los propdésitos estan marcados por una
l6gica dominante tecnicista medios-fines. De ese modo, la formacion del profesional se rela-
ciona con la apropiacion de saberes y técnicas producidas por las comunidades académicas
que deben ser “dominados”, para luego ser aplicadas en casos, campos y situaciones particu-
lares de desempefio profesional.

Ello se desprende y vincula al perfil de formacion del Contador Piblico: apunta a formar
a un graduado capaz de: a) conocer y analizar la disciplina contable, su fundamentacién doc-
trinaria y la regulacion normativa; b) aplicar métodos, procedimientos y criterios de la Conta-
bilidad; c) desarrollar la reflexion critica y comprensiva en la seleccion y aplicacion del marco
normativo para el ejercicio profesional; y d) lograr habilidades para realizar trabajo en equipos
interdisciplinarios con otros profesionales, tanto en el &mbito ptiblico como privado (extracto
Resolucién N°142/18 Plan de Estudios).

Considerando el perfil propuesto, el sentido dado a las practicas profesionales, enmar-

cada en asignaturas particulares, se trabajaran en teorizaciones y técnicas acumuladas por la
tradicion en el campo y espacios de practica donde se analizan casos y se aplican y transfieren
esos saberes. Al respecto, recurriendo al anéalisis de Donald Schon, argumentaba que “la racio-
nalidad técnica defiende la idea de que los profesionales de la practica solucionan problemas
instrumentales mediante la seleccion de los medios técnicos mas idoneos para determinados
propoésitos” (1992:17). Sin embargo, el autor problematiza esta concepcion dado que, la vida
profesional se desarrolla en contextos de indeterminaciones y situaciones imprevisibles, don-
de el saber acumulado no siempre funciona o alcanza. Esas zonas “indeterminadas” se han
convertido en objeto central de la comprension de la practica profesional.

En suma, si bien el plan de estudios se propone discursivamente una mayor articulacién
e integracion de la formacion practica, tanto en las diferentes asignaturas a lo largo de la ca-
rrera como con la inclusién de espacios de “practicum”, continda mostrando la tradicional
separacion entre momentos dedicados a la teoria y otros a la practica. Asimismo, se mantiene
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la atomizacién de practicas profesionales en algunas unidades curriculares especificas, lo cual
mostraria matices que los alejan de constituir un componente formativo transversal y estruc-
turante. En este escenario, tal vez cierta innovacion puede vislumbrarse a partir de las moda-
lidades o formatos de lo que podria ser una PPS.

4.3 El perfil formativo de las PPS

Desde el plan de estudios se plantea que el ejercicio profesional del Contador Publico
esta vinculado con la actividad de las organizaciones publicas y privadas, cualquiera sea su
forma juridica, persigan o no fines de lucro, y en el contexto en que dichas organizaciones se
desenvuelven.

El Contador Puablico tiene como objeto de su profesion la "informacion" -contable, ad-
ministrativa, econémica y financiera- generada dentro de las organizaciones, interactuando
éstas entre si o en su vinculacion con el contexto (CODECE, 2014). Su actividad puede ser
desarrollada tanto en forma independiente como en relacion de dependencia. El desempe-
o en relacion de dependencia, implica el disefio y administraciéon de sistemas integrados de
informacion de las organizaciones. Esto hace que el rol del contador sea el de "elaborador,
analista, evaluador y comunicador de la informacién", para lograr la eficacia, eficiencia y sus-
tentabilidad del proceso decisorio y el control de la gestion. Como profesional independiente
actiia como asesor, consultor, auditor, sindico o auxiliar de la justicia, en temas especificos que
la organizacion le requiera (Resolucion N°142/18 CS- UNNE).

A partir de ello, abordamos con mayor especificidad como se traducen las intenciones

formativas expuestas en el curriculo al desarrollo las PPS. Veremos se presentan tanto como
asignaturas con contenidos particulares, pero a la vez se proponen institucionalmente diferen-
tes “modalidades” que pueden asumir, las cuales incorporan estrategias y obligaciones acadé-
micas, sistemas de evaluacion, tutoria y acompafiamiento particulares.

Asi, las PPS se proponen como un formato de unidad curricular, expresada en practicas
ubicadas de manera consecutiva al final de la carrera (PPS 1y PPS 2).! Este modo de considerar
alas PPS atafe al formato clasico que sostiene un orden secuencial en el aprendizaje en el cual,
primero se apropia la teoria y luego ésta se lleva a la practica a los efectos de ser aplicada. Se
privilegia una racionalidad técnica en la que la practica solo es vista como campo de aplicacién
de la teoria y no como generadora de conocimiento nuevo.

En este sentido la teoria aparece como estructurante de la practica, pero aiin necesita
que el profesional ademas de “saber”, pueda “hacer”. Alli es donde emerge la consideracion de
los contextos de desempefio profesional, y donde se podria situar el desarrollo de la practica
profesional, como modo de contactar estudiantes con esas situaciones.

Las distintas formas que pueden adoptar reflejan un arreglo de objetivos, personas, tiem-
pos y secuencias que crean las condiciones para la producciéon de transformaciones en los
sujetos. Existen diferentes tipos de formaciéon que recurren a dispositivos donde las practicas
se integran al contexto de desempefio y trabajo, las practicas preprofesionales realizadas en al-
ternancia entre el ambiente educativo y el laboral, las situaciones de simulaciéon en ambientes
aulicos y las clases tedrico- practicas (Souto, 2007).
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Institucionalmente se han propuesto diferentes modalidades que pueden adoptar las PPS
(Resolucion N°885/18 D FCE UNNE):
A: En estudios contables, empresas, establecimientos u organismos publicos o privados

que hayan firmado convenio con la Facultad de Ciencias Econémicas (FCE) a tal fin.

B: En estudios contables, empresas, establecimientos u organismos publicos o privados
que acrediten a través de la certificacion que requiera la FCE que el estudiante desempeiia
tareas laborales en la misma. Dichas tareas deberan estar directamente relacionadas con las
actividades profesionales de la carrera, y deberan estar convenientemente convalidadas como
PPS.

C: Pasantias desarrolladas en establecimientos u organismos publicos o privados, sur-
gidas de un acuerdo entre la FCE y las entidades que reciban pasantes, segtin el marco nor-
mativo correspondiente. La convalidacion de cada pasantia como PPS debera ser aprobada
convenientemente.

D: Realizacién de trabajos integradores de aplicacion desarrollados en los espacios curri-
culares de PPS.

Estas “modalidades”, en realidad refieren a contextos y espacios de lo que podria acredi-
tarse para el espacio curricular. La normativa no tipifica, ni desarrolla definiciones que clari-
fique y distinga la orientacién de cada una. Ello no representa una cuestion menor dado que
institucionalmente se puede propiciar la utilizacién de estos formatos con fines que no son
educativos. Esta situacion ha sido advertida, y fundamenté la modificacion (en 2008) de la ley
que regula el sistema de pasantias educativas en Argentina.

En una primera lectura de estas “modalidades” se advierte que algunas pueden definirse,
a partir del lugar de realizacién y actores que intervienen en la formacién, como “externas” (A;
B; C) y otra “interna” (D).

Esta dltima, se apoya en una mirada tradicional de las estrategias, mas alla de que pue-
dan incorporarse el analisis de situaciones reales, sitia la practica en el contexto fisico del
espacio de la Universidad como el 4&mbito para su desarrollo. Especificamente propone que
la misma “se realizara a través del andlisis de un caso real seleccionado por grupos de estu-
diantes, sobre el cual deberan abordar un objeto de estudio”. Las probleméticas presentadas
estaran en relacion con las competencias profesionales y deben permitir la integracion de co-
nocimientos y procedimientos. El trabajo se enmarca en las asignaturas PPS, donde el equipo
docente, “acompanara” y “supervisara” el proceso de ensenanza-aprendizaje. Cada grupo debe
producir un “trabajo integrador final” en el que estén contempladas el analisis de los aspectos
conceptuales abordados y las propuestas de solucion para el caso, y un informe técnico para
el responsable de la organizacion estudiada. La evaluacion que se plantea es tanto individual
como grupal del proceso, con instancias de evaluacion parcial y final del Trabajo Integrador y
la defensa del mismo. Claramente esta modalidad refleja una opcién tradicional de desarrollo
de la practica. Asentada en el analisis de casos reales, pero trabajados en el ambito del aula,
con el docente de la asignatura como “supervisor”, desarrollada en grupo, y con objetivos y
metodologias de ensefianza y evaluacion clasicas de exdmenes parciales y finales.
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En tanto, las externas (modalidad A, B, C) marcarian cierta innovacién curricular para
esta carrera, dado supone reconocer otros espacios, distintos al aula universitaria, para la for-
macion. Desde la normativa de la Facultad (Resolucion N°885/18) se plantea que el estudiante
que realice la practica en estas modalidades (A, By C) acreditara la carga horaria establecida en
el plan de estudios en la entidad en que la desarrolla. Ello se enmarca en un “plan de trabajo” a
presentar por cada estudiante, “el cual debera contener especificaciones de la actividad a rea-
lizar vinculada al perfil profesional, y el acuerdo de la entidad externa receptora”. Asimismo,
prevé que el proceso de formacion sera acompanado por un tutor responsable designado por
la entidad externa, y por un docente supervisor de la Facultad, que “monitoreara la actividad
del estudiante en la institucion receptora”. De ese modo, se plantea una situacion particular
respecto a los otros sujetos intervinientes en la actividad de estudiantes “practicantes”. No solo
intervienen ellos mismos y los docentes universitarios sino, a la vez y con rol determinante, el
“tutor” de la entidad externa.

Como parte de sus obligaciones, el estudiante elaborara un informe final de su PPS, don-
de dara cuenta de las actividades realizadas, el cual debera defender en instancia de mesa de
examen final. El mismo sera acompafiado por otros dos informes, uno del responsable de la
entidad externa y otro del docente supervisor.

Siguiendo a Zabalza (2013) podria considerarse que estas modalidades de practicas ex-
ternas plantean, de manera incipiente, un cambio en la visién al sentido excluyente del aula
universitaria como contexto formativo. De ese modo, nuevos actores ingresan como parte del
plan de formacion, donde tanto la facultad como su cuerpo docente compartiran la tarea for-
mativa con otras organizaciones y profesionales del medio. Este tipo de practicas, sostienen
que se enriquecen los escenarios de formacion y sus contenidos. Los estudiantes se forman
a través de las disciplinas académicas y estrategias didacticas del ambito universitario, pero
también a través de la participacion en actividades de tipo profesional guiadas y supervisadas
por profesionales en ejercicio (Zabalza, 2006).

Desde una mirada favorable a este tipo de experiencias, podria decirse que efectivamente
se amplia el contexto para el aprendizaje a los &mbitos y situaciones del trabajo profesional.
Ello facilitaria la interrelacion de dimensiones tedricas y practicas para la comprension y el
dominio de los saberes profesionales. Varios autores (Marhuenda, 2018; De Ibarrola, 2004;

Onsteck, 1994) han planteado que la practica dentro de espacios laborales, y la participacion
en el proceso de trabajo presentes en ellos, generan situaciones de aprendizaje profesional.
Onsteck (1994) argumentaba que las practicas configuradas en un contexto laboral real
se convierten en un entorno didactico. No obstante, advierte que la formacién en esos espacios
implica seguir estrategias pedagogicas que, si bien tendran particularidades, la misma reunira
elementos de base que la organice: se apoye en un plan explicitado, tenga objetivos, cuente con
un formador, en el uso de material sistematizado y la evaluacion. Entramos con ello en el am-
bito maés estricto de la formacion y de su calidad. La practica profesional, no deberia constituir
una mera aproximacion y ejecucion de tareas en los contextos profesionales, sino una nueva
manera de afrontar su formacion diversificando los escenarios y agentes formativos y enrique-
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ciendo los significados de las cosas que van aprendiendo. Particularmente que la experiencia
sea formativa y cumpla sus objetivos de aprendizaje.

Al respecto, desde la normativa hay un supuesto de que todos esos espacios de practicas
externas vinculadas al mundo del trabajo profesional serian formativos. Sin embargo, se tien-
de a ignorar el problema de que quizas la mayoria de los espacios laborales, no estan confi-
gurados de la manera mas propicia para generar, gestionar y apoyar entornos de aprendizaje
(Fuller vy Unwin, 2019).

Por otra parte, debe advertirse que los roles de los estudiantes y compromisos que deben

asumir en las practicas externas se modificarian. Asumirian responsabilidades y tareas dife-
rentes a las académicas, al tener que responder a las demandas laborales y profesionales que
les plantean en esos contextos y las de los sujetos con que se relacionaran en ellos.

Ahora bien, mas alla de la innovaciéon que podrian representar las PPS externas, la forma
de evaluacion propuesta mostraria un retorno al modo academicista clésico, reflejada en la
mesa examinadora final, o sea cerrando sobre si misma y sobre su propia légica la valoracion y
modo de acreditar los aprendizajes “profesionales” desarrollados en esos otros ambitos.

4.4 Logicas desde las que se significa y configura la “practica profesional”

En este tltimo punto de analisis busco recapitular lo trabajado y realizar una reflexiéon
sobre la intencién de las PPS como parte de la curricula formativa, intentando responder a:
¢para qué se proponen como parte de la carrera? Partiendo de los supuestos que subyacen en
los enunciados propositivos sobre las PPS, construyo6 algunas referencias que muestran ciertas
“logicas” desde la cual se configuran estos espacios como de aplicaciéon y desempeiio en situa-
ciones profesionales, y de evaluaciéon de lo aprendido a lo largo de la carrera.

Desde el analisis de las PPS, prima una “légica de la aplicacion y desempefio”, configuran-
dolas en un espacio donde el contenido desarrollado a lo largo de la carrera debera ser puesto a
disposicién de las situaciones que se plantean como parte de los contextos donde tienen lugar.
Basicamente reflejan la racionalidad técnica (aplicacién de contenidos desarrollados) con la
posibilidad de utilizarlos y de ellos obtener algtn tipo de experiencia. De ese modo, permanece
vigente una concepcion que considera estas practicas como dmbito de instrumentaciéon y de
aplicacio6n, a las cuales se accede en un momento de la secuencia curricular para hacer uso de
la teoria-técnicas aprendidas.

Como he dado cuenta en los formatos propuestos, el desarrollo de practicas aparece liga-
do a una “logica situacional”, al estar basados en “casos o espacios reales” donde se producen
los hechos y procesos vinculados a la profesion, y que requieren de esos otros ambitos dife-
rentes al académico de la Universidad. El acercar a situaciones reales de desempeno, supone
que lo que ocurre en la institucion educativa tiene una entidad diferente respecto del quehacer
técnico-profesional del Contador Pablico. Sin embargo, desde lo discursivo de los reglamentos
no se identifican objetivos claros de aprendizaje sino mas bien todo se “diluye” en una suerte
de idealizacion de la presencia y el desempeno, que a priori no aseguran aprendizajes. De ese
modo se da primacia a lo “profesional” de la practica en la formacién aludiendo a la experien-
cia de aproximacién al mundo laboral.
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En relacion con ellas, también se vislumbra su “l6gica de momento de evaluaciéon”, desde
la cual se establece como una instancia curricular para que sus estudiantes demuestren haber-
se apropiado del bagaje teorico-instrumental propuesto por la carrera. Se asigna a un par de
unidades curriculares, definidas como espacios de aprendizaje, la connotacion de ser uno de
aplicacion, integracion y evaluacion de la multiplicidad de contenidos que previamente apare-
cian como compartimentados.

En suma, en conjunto las logicas identificadas (desempeno-situacional-evaluacién) dan
cuenta de unas PPS, al menos desde la expectativa curricular, de espacios para el “aprendizaje
experiencial”. Esto seria un aprendizaje que se alcanza a través de la experiencia practica y
personal del estudiante-aprendiz en determinados contextos y situaciones. Se trata de apren-
dizajes que se realizan, fuera del contexto convencional de las aulas, y se asienta en establecer
toda una red de conexiones entre lo que los estudiantes pueden hacer en el “centro de practica”
(estudio contable, empresa, organismo publico, etc.) con lo que han aprendido en las aulas.

Claramente esta perspectiva de las PPS como “experiencias en el desempefnio” plantea un
hacer institucional mucho méas complejo que el simple “envio” de estudiantes a organizaciones
externas para acreditacion de practicas. Ellas hacen referencia a una nocién de practicas com-
plejas (Feldman, 2001), las cuales s6lo se aprenderian en la practica misma. Por ello desde el
curriculum que propone practicas que ayudan a los estudiantes a adquirir las formas del “arte”
que resultan ser esenciales para el desempefio de una determina actuacion profesional. Segin
Feldman (2001) es necesario inducir a los estudiantes en este tipo de aprendizajes, para definir
a un ambiente especial que intenta producir las condiciones reales de desempeno de la practi-
ca social, pero en situaciones protegidas, en las cuales la practica del estudiante “aprendiz” se
desarrolla junto al experto. Justamente las dimensiones y condiciones del desarrollo de estos
espacios, y los saberes y aprendizajes que se desarrollaran con estas PPS podrian ser objeto de
analisis con el curriculo en accién, cuando los estudiantes de la Carrera de Contador Publico
transiten los espacios.

Desde una mirada que se asiente en el caracter integral de los espacios de practicas pro-
fesionales como componente de la formaciéon de universitarios, aparece necesario establecer
la responsabilidad compartida entre la universidad, los actores del campo profesional y la so-
ciedad en su conjunto. Para alcanzar los objetivos de adquisicion de competencias del actuar
profesional y la reflexion sobre los contextos de desempeiio, no es suficiente que sus estudiante
solo estén presentes en el entorno profesional como un "participante periférico" (en términos
de Lave y Wenger), sino que deberia permitirse su presencia de "aprendiz" en un entorno ba-
sado en la "participacion guiada" para que pueda "apropiarse participando" (Rogoff, 1997) de
lo que recomienda y demanda el curriculo de su carrera.

5.REFLEXIONES FINALES

Alolargo de este trabajo pusimos en discusion ciertos aspectos vinculados a la formacion
en practicas profesionales en carreras universitarias. Las relaciones entre teoria, practica y
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desempeno profesional adquieren un grado de relevancia curricular especial en ciertas carre-
ras denominadas de interés ptblico.

El analisis centrado en la carrera de Contador Publico de la UNNE, aborda la propuesta
de su nuevo plan de estudios con unidades curriculares especificas referidas al desempefio
de préacticas profesionales y las modalidades que se prevén. El trabajo se bas6 en un analisis
documental acerca de como la Facultad de Ciencias Econémicas organiza el espacio para su
implementacion a partir del afio 2023.

Desde una mirada que recupero algunas dimensiones epistemologicas, institucionales y
curriculares, ha sido posible reconocer y analizar, las intencionalidades y sentidos que orien-
tan las PPS. Este tipo de espacios curriculares no solo plantean la complejidad de articular teo-
ria y practica, sino que también se le asigna la funcion de ser “profesionalizantes”. Esto com-
prendido por la propuesta de carrera aludiendo a las experiencias de aproximaciéon al mundo
del trabajo donde se apliquen saberes aprendidos a lo largo de la carrera en los contextos del
desempeno profesional. De ese modo, da primacia al desempeno como forma de desarrollar
un saber experiencial basado en lo practico-profesional-situacional.

Desde la revision del plan de estudio, ha sido posible advertir una propuesta curricular
que organiza sus diferentes asignaturas en espacios que contintian delimitando momentos de
teoria y otros de practica. También mantiene en el altimo tramo de la formacion la propuesta
de unidades especificas asentadas en la practica como posibilidad de contribuir a la compren-
sién del mundo profesional, y a la integracion entre teoria y practica, cuando ella deberia darse
de manera transversal a lo largo de la formacion universitaria.

No obstante, la inclusion de estos espacios se puede valorar como un aspecto novedoso
en la propuesta de la carrera, sobre todo por la incorporacién de otros contextos diferentes al
ambito académico como espacios para el aprendizaje. Desde alli se indica que la practica en
situaciones reales que incumben al campo profesional, estan necesariamente vinculados a la
experiencia directa, al contacto con la realidad y al aprender haciendo.

Ahora bien, el desafio de la propuesta reside en construirlos como espacios de formacion
y aprendizaje. Superadas las instancias de organizacion requeridas por el proceso de acredi-
tacion, con el curriculum en accidn, se requeriria un trabajo que apunte a la conformacion e
implementacion de proyectos educativos de PPS que constituyan experiencias relevantes en la
formacion de sus estudiantes, sean internas o externas. Un primer llamado de atencién puede
advertirse al identificar “distanciamientos” entre el sentido dado a las PPS desde el plan y las
modalidades, contenidos y estrategias de los programas de las asignaturas particulares.

Si bien su inclusién curricular apunta a conformar espacios con cierta innovacion, orien-
tados conceptualmente por las ideas de integracion, transversales, participativas, acompana-
das, reflexivas, etc., las PPS proyectadas terminan reflejando una organizaciéon que se asienta
en una propuesta mas bien tradicional de la practica. Marcada por el predominio de una racio-
nalidad técnica, como momento de aplicaciéon de los contenidos, que no enfatiza el desarrollo
de nuevos aprendizajes (solo la aplicaciéon de los adquiridos) como tampoco estaria asegurada
la posibilidad de ejecucion de alguna de las actividades reservadas para la profesion.
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En este sentido resulta importante considerar que, antes que mostrar un programa o una
oferta de modalidades amplia y variada, los estudiantes aprendan durante ese proceso. Alli
reside la legitimidad de la inclusién de practicas profesionales en el plan de estudio, y lo que
constituira el criterio clave para su valoraciéon como parte de la formacién: que estudiantes
realicen y obtengan aprendizajes relevantes de las experiencias que desarrollen.
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