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Resumen: Este articulo versa sobre el posicionamiento epistemolégico, metodolégico y encuadre
tedrico del cual se parti6 en la investigacion que se esta llevando adelante sobre El
acompafiamiento y sus configuraciones en el ciclo de las practicas de la futura profesiénz. Estudio
este que tiene una continuidad tematica y temporal, pues desde 1999 parte del equipo viene
trabajando en esta linea de investigacion en diferentes campos de la formacion profesional.
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Abstract: This paper focuses on the epistemological position, methodological and theoretical
framework, from which the research has started and which is being taken forward on the
accompaniment and its configurations during the training for the future profession. This study has a
thematic and a temporal continuity. Since 1999, a group of researchers has been working in this
kind of research in different fields of vocational training.
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Introduccién

Lo que aqui se expone se refiere al posicionamiento epistemolégico y metodoldgico, asi
como a las categorias teéricas de las que se partid6 en la investigacion que se esta
llevando adelante sobre El acompafiamiento y sus configuraciones en el ciclo de las
practicas de la futura profesion.

Este estudio tiene una continuidad teméatica y temporal, pues desde 1999 parte del equipo
viene trabajando en una linea investigacion que se centra en los modos en que se
configura el proceso de acompafamiento durante el ciclo de las practicas en diferentes
campos de la formacion profesional. En esta oportunidad se han tomado como casos: el
ciclo de las préacticas en una institucion de formacion docente no universitaria y en la
formacion de arquitectos en una universidad nacional estatal®.

El recorrido transitado proporcioné informacion relevante y demostrativa, a través de
distintos tipos de material empirico, en relacion con las problematicas que acontecen en
el ciclo de las practicas profesionales durante la formacion de grado. Entre las
problematicas sustantivas se podrian sefialar:

(@) las diferentes concepciones sobre la relacién entre la teoria y la practica que
cohabitan durante el ciclo de las préacticas, particularmente en los alumnos*;

(b) el modo en que las condiciones institucionales® operan durante el proceso de
acompafiamiento; cuando tales condiciones obturan la posibilidad de un acompafiamiento
en sentido clinico, los docentes del ciclo de las practicas, muchas veces, apelan a
ideologias defensivas® contra el sufrimiento que ello produce; sufrimiento no identificado
por los que lo padecen ocupados en realizar el esfuerzo por llevar adelante la tarea, al
desplegar mecanismos defensivos contra él’;

(c) la violencia simbdlica con apelaciéon a la culpabilidad, naturalizada en la relacion
pedagogica, que da cuenta de la institucion del poder no analizada e interpretada durante
el acompafiamiento a los estudiantes en sus procesos de formacion®;

(d) las representaciones que los alumnos (caso profesorado en Ciencias de la
Educacion) tienen de su futura profesibn docente, se circunscriben a practicas
pedagogicas que, parafraseando a E. Achilli (2000), se localizan en el espacio del aula
dentro del sistema educativo formal. Tales representaciones restringen la mirada en

® En los anteriores estudios se tomé como caso el ciclo de la practica en la formacion de profesores en una
institucion universitaria estatal.

* “Obstaculos que afectan la relacion teoria-practica en las practicas de formacion”, entre los afios 1999-2002
(Alonso, M. C.; Martini, B. A. y Ormaechea, S.)

> «_..dada una situacién, todos aquellos aspectos preexistentes al fnomeno que estudiamos, y que establecen
con ¢l alguna relacion de determinacién.” (Fernandez, L. 1998: 46)

® La ideologia defensiva de los oficios tiene como objetivo principal enmascarar, contener y ocultar una
ansiedad particularmente grave, es un mecanismo defensivo colectivo y esta dirigida no contra una angustia
resultante de conflictos intrapsiquicos de naturaleza mental, sino que esta destinada a luchar contra un peligro
y un riesgo reales, que al estar dotada de una cierta coherencia realiza adaptaciones relativamente rigidas con
la realidad con el riesgo de que aparezcan consecuencias mas 0 menos graves en el plano préctico y concreto.
C. Dejours (1992)

" “Dispositivos de acompafiamiento en la formacion docente” entre los afios 2003-2007 (Alonso, M. C.)

8 "|_as relaciones de poder en la relacion pedagégica”. Vargas, M.; 2006.

Revista del Instituto de Investigaciones en Educacion. Ano 2 - N°2 - Ano 2011 - (5 - 16)
ISSN 1853 — 1393
Resistencia — Chaco - Argentina



Mgter. Maria Cristina Alonso El posicionamiento epistemolégico,
metodolégico y ...

cuanto al campo de desemperio profesional y produce una cierta vaguedad respecto de
los alcances de las competencias profesionales en el campo de las ciencias de la
educacion®.

Las problematicas mencionadas y su significatividad en relacion con el proceso de
acompafamiento durante el ciclo de practicas de la futura profesion, parecen mostrar que
tal proceso adquiere peculiares configuraciones o modos particulares de acompafamiento
segun como perciben los involucrados las siguientes dimensiones:

- el tiempo y el espacio de la formacion;

- las concepciones sobre la relaciéon teoria — practica, las que muchas veces se
constituyen en teorias implicitas;

- las condiciones institucionales para llevar adelante el proceso de
acompafiamiento.

El material disponible permiti6 conjeturar que tales dimensiones tienen una incidencia
substancial en los diferentes modos de configuracion del proceso de acompafiamiento,
segun sea el posicionamiento de los actores involucrados (docentes y alumnos) en el ciclo
de las préacticas de la futura profesion.

La conjetura de base dio origen a la siguiente “interrogacion de partida” que actué a modo
de “brujula” durante todo el proceso: ¢cuales son los modos en que se configura el
proceso de acompafiamiento durante el ciclo de practica profesional, en diferentes
campos de desempefio, segun sea la futura profesion?

El posicionamiento epistemolégico y metodolégico™.

Tres perspectivas se estimaron decisivas, desde el inicio de esta linea de investigacion,
en relacion con el posicionamiento epistemoldgico: Thomas S. Kuhn, Fritjof Capra y Edgar
Morin. El primero, por cuanto revoluciond con su tesis historicista respecto del fenémeno
de la ciencia y con su orientacién méas sociolégica respecto a la nocién de paradigma™.
El segundo, por cuanto generaliza la nocién de paradigma cientifico elaborado por
Thomas Kuhn al &mbito de lo social y habla entonces de paradigma social. El tercero, por

® "Las representaciones que los alumnos del quinto nivel de la carrera tienen acerca de lo que es ser un
profesor en ciencias de la educacion”. Vargas, M. B. y Ramirez, N. 2007.

19 parte de lo que aqui se expone se extrajo del Trabajo: Alonso, M. C. y Ormaechea S. “La Decision
epistemologica”, 2005. Presentado en el Seminario Epistemologia y Formacion en el marco de la carrera de
Maestria en Formacién de Formadores (UBA)

! La necesidad de pensar en la definicion de paradigma de T. Kuhn que se refiere a las ciencias “duras” -
como la fisica o la quimica- y extender su alcance a las ciencias sociales sesga, de suyo, una presuposicién
esencial: la idea de pseudos ciencia atribuida a las ciencias sociales y, por ende, la debilidad que presentarian
sus teorias en cuestiones de confiabilidad, validez y certidumbre. No hay aqui una intencidn de revivir la larga
discusion a que se ha asistido en los ultimos treinta afios, sin embargo, al retomar la nocién de paradigma de
F. Capra parece fundamental como punto de partida para demarcar el status cientifico de las ciencias sociales.
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cuanto es uno de los que desarrolla el paradigma del pensamiento complejo desde una
posicién dialdgica y culturalmente inscripta™.

A partir de estas tres perspectivas, se puede recuperar lo histérico, lo social, lo cultural, lo
institucional y lo subjetivo como dimensiones que transversalizan lo real que de este modo
pone en evidencia la complejidad®® asi como cualquier objeto de estudio en el cual las
dimensiones aludidas se entrelazan, se interrelacionan e interaccionan en un movimiento
recursivo. El modo particular en que se entrelazan esas dimensiones, instala una visién
del mundo desde la cual los sujetos conocen, piensan y actlan, y la comunidad se
organiza. Todo ello conlleva la no neutralidad de los sujetos y supone un enfoque
holistico y un abordaje heuristico, comprensivo, que se opone a la simplicidad y a la
linealidad. Por lo tanto, tiene que ver con un modo de conocer, pensar y actuar del
investigador en relacion con el objeto de estudio y el modo de abordarlo. Es asi que se
consider6 necesario -durante el transcurso de la investigacion-: tener en cuenta distintas
miradas, elaborar una descripcion de las interdependencias entre los mundos simbélico y
fenomenoldgico construidos por los sujetos implicados —docentes y alumnos- y el andlisis
gue hace el investigador para comprender e interpretar el objeto de estudio sin hacer
reduccionismos, simplificaciones ni explicaciones asentadas en un esquema
racionalizador.

Entonces, el andlisis de las configuraciones sobre los modos de acompafiamiento durante
el ciclo de practicas de la futura profesion, no puede apuntar a descomponer o
desmontar*® como en el caso de pensar al objeto como complicado sino de
aprehenderlas globalmente en sus aspectos heterogéneos a partir de procesos de
familiarizacion, de escucha clinica para obtener los datos. Es a partir de esos procesos
que se decidi6 comprender™ e interpretar'® !’ esa realidad en estudio.

Este encuadramiento, implica que:

12 Estos tres representantes son algunos de los que dieron nombre al cambio en las formas de mirar y hacer,
sin embargo no podemos dejar de mencionar aquellos que hace un par de décadas fueron marcando esos
cambios que se volcaron en disefios y materializaciones tales como: el pensamiento sistémico de L. von
Bertalanffy; el constructivismo de J. Piaget; el construccionismo social de P. Berger, de T. Luckmann, de B.
Pearce; el paradigma holografico de Pribram; las concepciones enactivas de F. G. Varela; la nueva alianza
con I. Prigogine e I. Stengers; el paradigma del caos de Gleick; la autopoiesis (patron de vida, el hacerse a
si mismo) de H. R. Maturana; el paradigma indiciario de Guinsburg; el pensamiento complejo de H. Atlan, C.
Castoriadis, Vigotsky, J. Brunner (las voces personales); el aporte de la linguistica de Lakoff y Johnson.

3 Etimol6gicamente, los términos complejo y complejidad derivan del latin complexus que significa dar
vueltas, entrelazar, entretejer, y también abarcar, contener. Actualmente, el sentido predominante es lo que
contiene, abarca y reline varios elementos distintos, incluso heterogéneos. En la complejidad, el andlisis no
apunta a descomponer, a desmontar o a deconstruir, sino a comprender mas que explicar. (Ardoino J. 1998).

¥ Tal como lo plantea J. Ardoino (1998).

!> Primera aproximacion al objeto. El investigador toma contacto con esa realidad y la transforma en "dato" a
través de un proceso de comprension. Se trata de pasar de "lo real” a su construcciéon como "dato". En: Souto,
M. (1996).

16 «Segunda aproximacion. ...pasamos de la comprension a la interpretacion en tanto se recurre a teorias como
herramientas heuristicas que permiten una profundizacion en la significacion de los datos. (...) Nuevo sentido
que se apoya en el anterior, pero que va mas all& iluminando el escenario (...) desde nuevas dpticas. Se pone
en juego la elucidacién tedrica.” En: Souto, M. (1996) Op. Cit.

7 En el sentido de descubrir significados.
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- los sucesivos acercamientos que se puedan alcanzar en una investigacion
no son verdades absolutas, sino que cada uno de ellos encierra a la vez lo cierto y lo
incierto. La busqueda de fundamentos ciertos y seguros para el conocimiento en donde se
perpetua el retorno a la certidumbre por la verificacion en demanda de una Verdad
fundadora, tal como pretendié el positivismo l6gico, ya no es posible; todo lo cual entrafia
una renuncia a lo acabado, lo absoluto, lo exhaustivo, a un conocimiento con fundamento
indubitable (Morin, E.; 1977).

- el investigador no puede separarse del proceso de investigacion que lleva
adelante (el investigador como sujeto cultural y socialmente situado, es decir, como
subjetividad que se fue configurando en un espacio y un momento histérico social
especifico); asi como tampoco el objeto de conocimiento puede aislarse de su entorno
institucional y socio-histérico ni del investigador, como si fueran “objetos inertes, inmdviles,
inorganizados, cuerpos siempre enmudecidos por leyes exteriores” (Morin, E. 1977: 412).

El investigador es un sujeto en dos lugares: sujeto de la consciencia y sujeto del inconsciente
(Green, A. 1991:179) lo que nos esta hablando de la percusién subjetiva del objeto de
conocimiento, de la otra polaridad subjetiva. Lo que implica no desinvestir al sujeto, no
desubijetivarlo en nombre de la objetivacion como hacia el paradigma del positivismo légico o
el del conocimiento ingenuo. Por el contrario, lo importante es hacer viable un conocimiento
objetivable de la subjetividad, de esta manera se abandona la ilusion de que aquél sea
alguien externo a lo que se conoce y se asuma incluido. Cuando conocemos estamos
aceptando que nos aproximamos y a la vez nos entreveramos con lo incognito y
heterogéneo del objeto a conocer y del sujeto que conoce; es asi que ya no es posible
pensar en la imparcialidad del investigador; el sujeto que conoce no puede separarse del
objeto a modo de un investigador neutral y externo asi como el objeto no puede concebirse
totalmente independiente del investigador y ser reducible a elementos simples (deconstruido
y reconstruido en forma idéntica) y susceptible de transparencia.

Lo expuesto hasta el momento encierra dos supuestos epistemoldgicos que orientaron la
decisién metodoldgica. El primero de ellos se relaciona con la naturaleza de la realidad que
se investiga como algo complejo que se construye, y para cuya interpretacion y comprension
se requiere de multiples miradas, sin aislarla del campo del cual surge y reconocer, ademas,
gue no puede ser abarcado en su totalidad ni que aquello que se comprende de esa realidad
es la verdad absoluta. El segundo, alude a la relacién intersubjetiva entre el investigador y lo
investigado en la cual el fendmeno de la implicacion esta siempre presente. En otras
palabras, resulta ineluctable llevar adelante el proceso de analisis del fendmeno de la
implicacion de los investigadores. Por eso la reflexibilidad de la que nos habla E. Morin, por
eso la autoreflexién de la que nos habla J. Ardoino, en definitiva: por eso la necesidad de
considerar el fenbmeno de la implicacién que tiene que ver con el orden de lo replegado
sobre si mismo y que debe ser comprendida desde una aproximacion clinica.

De estos dos supuestos se derivan formas particulares de conocer la realidad a investigar
conducidas por una légica cualitativa que se caracteriza por construir teoria a partir de los
datos, en el sentido de significados dados tanto por los que patrticipan directamente en la
realidad estudiada como por elllos investigador/res, es decir, comprender el fenbmeno
estudiado desde la perspectiva de los sujetos implicados a partir de la observacion y la
escucha atenta.
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Posicionados asi, y teniendo en cuenta las probleméticas emergentes de las
investigaciones realizadas por parte del equipo (mencionadas més arriba), se adopt6 el
estudio de casos en profundidad desde un enfoque clinico, con conciencia de que la
teoria de base que se elabora no puede ser generalizada; no obstante esto, si podria ser
de interés para quienes estan implicados, de una u otra manera, en la cotidiana tarea de
llevar adelante experiencias situadas en el ciclo de las practicas durante la formacion de
grado.

La seleccion de los casos obedecié fundamentalmente a su interés intrinseco (Stake, R.
E. 1999: 16). El del ciclo de las practicas en la formaciéon docentes en una institucion de
formacién superior no universitaria, se deriva de interrogantes surgidos en la investigacion
2003-2007 (Alonso, M. C.) cuyo campo de indagacion estaba ubicado en una institucion
superior universitaria de formacion docente, de tal manera que el caso en cuestion se
situa como paradigmatico respecto del anterior (institucién universitaria e institucién no
universitaria). En relacién con el ciclo de las practicas en la formaciéon de arquitectos,
responde al interés de abarcar las carreras que se ofrecen en las cuatro facultades
asentadas en una de las sede de la universidad.™

Relevamiento y andlisis de la informacién.

En primer lugar, se llevé adelante una recuperacion de las conjeturas iniciales asi como
de las hipétesis y problematicas que como resultados aparecian en las investigaciones
anteriormente mencionadas. En esta recuperacion se evidenciaba claramente, desde los
primeros estudios (1999), la preocupacion por querer adentrarse en la comprension del
fendmeno del acompafiamiento durante el ciclo de las practicas en la formacién de grado.
Esta preocupacion es posible pensarla -parafraseando a N. Yentel (2009)- a partir del tipo
de vinculo que construimos con el objeto a investigar. Esta autora nos dice: “El objeto de
investigacion, entonces, es siempre un objeto significado y, como tal —me atrevo a decir-
deseado y rechazado al mismo tiempo; una cuestion del cual quisiéramos alejarnos pero
qgue nos atrae y desafia simultdneamente vy, de alli su potencial.” (Yentel, N; 2009. p. 48).
Llevar adelante la historia natural de la investigacion y su analisis, entonces, es una
condicion esencial dentro de este encuadre, es uno de los caminos para abordar el
analisis de la implicacion y el proceso de validacion.

En segundo lugar, para la recoleccion de los datos primarios, se tomaron dos fuentes de
informacién: la documental y la testimonial. Esta recoleccién se la inicié previo acuerdo
con las instituciones y los docentes a ser entrevistados y observados a fin de, por un lado,
mantener cierta libertad para desplazarse dentro de la instituciébn, consultar
documentacién y establecer comunicacién con sus miembros y, por el otro, reducir la
percepcion por parte de los actores institucionales, de “sentirse espiados” (Acevedo, M. J.
2000). Se partié del supuesto de que el adentrarse en terreno para la recoleccién de la

18 Este enfoque encierra una posicién frente al conocimiento y a la realidad que se investiga e implica un
estudio en profundidad de un sujeto, de un grupo, de un caso, de un tema (Souto, M Algunas notas sobre la
investigacién clinica en educacion y formacidon. Ponencia en: | Jornadas Nacionales de Investigacion. Fac. de
Educ. Elemental y Especial UNCuyo. 2007.

9 por Resolucién de 1080/09 CS — UNNE- C y T.- se aprueba el nuevo proyecto en el que se incluyen como
caso: el ciclo de las practicas de las carreras de Ingenieria y Ciencias Econdmicas.
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informacién, en tanto intervencién de investigacion, implica situaciones que pueden ser
provocadoras de cambios en las formas de percibir y actuar, en tanto ofrece la posibilidad
de repensar las cuestiones tratadas.

La fuente documental si bien fue pensada, primero, desde la definicion y clasificacion de
MacDonald y Tipton (1993:188, citado por M. S. Valles, 1997): “cosas que podemos leer y
que se refieren a algun aspecto del mundo social. (...) esto incluye aquellas cosas hechas
con la intencion de registrar el mundo social —informes oficiales, por ejemplo- pero
también los registros privados y personales”; luego, se esclarecié que tal fuente también
encierra el posicionamiento de aquellos que en diferentes momentos tuvieron lo medios
para asentar de manera escrita normativas y/o sucesos que pueden estar tefidos de
intereses particulares (Guha, 1999; citado por E. Rockwell, 2009).

Los documentos seleccionados de los casos en estudio, representan el marco referencial
y regulatorio que intervienen influyendo, de una u otra manera, en la percepcion de los
sujetos involucrados (docentes y alumnos) sobre el proceso de acompafiamiento y, como
consecuencia en el modo en que se configura durante el ciclo de practicas de la futura
profesion. Los documentos analizados son los disefios curriculares de las carreras
involucradas, los programas de los espacios curriculares pertenecientes al ciclo de las
practicas y normativas especificas al mencionado ciclo. Ademds, y de acuerdo con lo
explicitado respecto del posicionamiento epistemoldgico y metodologico, el diario de
campo de campo de los investigadores.

La fuente testimonial incluye entrevistas (abiertas individuales y grupales) vy
observaciones. Las entrevistas en tanto proceso comunicacional, encierran en el plano del
contenido un sistema de significacion sobre los acontecimientos vividos por el/los
entrevistado/s (Delgado, J. M. y Gutiérrez, J.; 1999); proporcionan relatos cruzados de las
personas de un mismo entorna sobre el objeto que se estudia 0 —parafraseando a M. J.
Acevedo; 1999- ofrecen la posibilidad de escuchar varias voces que en conjunto y a
través de los relatos, explicaciones y comentarios de los entrevistados se rescatan y
ahondan las dimensiones simbdlica e imaginaria del fendbmeno que se investiga. Las
observaciones fueron directas en situacién natural con registros sin categorias previas de
tal manera de “ser testigo de los comportamientos sociales de individuos y grupos en los
espacios mismos en que realizan sus actividades, sin modificar el desarrollo habitual de
los mismos" (Henri Peretz, 1998 citado en Acevedo, M. J. 2000).

En ambos casos de estudio, las entrevistas abiertas individuales se realizaron a los
profesores -segun las diferentes posiciones®: titular, adjunto, jefe de trabajos préacticos,
auxiliares, adscriptos- que integran el equipo docente de los espacios curriculares, y las
entrevistas grupales a los alumnos cursantes. Ambos tipos de entrevistas se basaron en
areas de indagacion previamente establecidas a partir del problema planteado y son las
gue guiaron el escudrifiamiento en la situacion de entrevista. Se utilizd el registro de
forma escrita en simultaneo con grabacién magnetofénica. La duracién promedio de cada
entrevista fue de una hora y media. Se las organiz6 en dos tiempos. En el primero, se
solicit6 a los entrevistados que hablaran libremente a partir de las grandes areas

20 _a posicion es la ubicacion del sujeto en la trama relacional de los sistemas de poder. Esa trama relacional
estd enmarcada en el conjunto de normas y reglas que sefialan lo permitido y lo prohibido en un espacio social
determinado. (Ferndndez, L.; 1994).
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tematicas. Luego de un descanso, se entregé al/los entrevistado/s una copia escrita con
las areas para que profundizaran o agregaran lo que les pareciera necesario.

Las dimensiones de analisis trabajadas en los anteriores casos investigados, se tomaron
como punto de partida para la definicion de las areas de indagacion, por cuanto habian
resultado altamente significativas para adentrarse en el objeto en estudio. Ellas son: el
disefio del proceso de acompafiamiento, es decir, los propdsitos y contenidos formales
explicitados, las acciones y los materiales -en tanto recursos- que prevé, la vinculacion
con el ciclo de practicas en general previsto en el curriculo de la formacién docente; el
desarrollo del proceso de acompafiamiento, es decir, el modo de intervencién tanto de/los
docente/s a cargo de los espacios curriculares del ciclo de las practicas como de los de
los sujetos involucrados en el futuro campo de desempefio, los propdsitos y contenidos
gue efectivamente se desarrollan, las acciones que realizan y cémo se las secuencia, qué
materiales trabajan y cémo los trabajan, las teorias sobre el modo de acompafiamiento
gue sustentan y sus fundamentos, los materiales que produce el alumno; la dinamica del
proceso de acompafiamiento, es decir, cOmo se desarrollan los hechos, su acontecer,
cuales son los momentos mas significativos del proceso de acompafiamiento, las
tensiones y conflictos que se producen, como se plantean y resuelven las dificultades, las
normas explicitas o implicitas que operan en esa dindmica, como es considerada la
variable personal y grupal, las caracteristicas que presentan las relaciones
interpersonales y las relaciones vinculares, como se produce y opera la contencion y el
control emocional; la experiencia de “acomparar y ser acompafado”, es decir, cOmo es
vivido el proceso de desarrollo en el dispositivo de acompafiamiento; cdmo se percibe, se
piensa, se vive el pasaje de la institucion de formacion inicial al futuro campo de
desempefio profesional; cual es el sentido y el significado que los docentes y los alumnos
involucrados, le dan al proceso de acompafiamiento.

En uno de los casos? se incluy6 un grupo de reflexiéon (un encuentro mensual: 10 en
total) con todos los profesores del ciclo de las practicas de los distintos profesorados. Este
instrumento, ademas de servir para la recoleccion de informacion y como efecto del
encuadre de investigacion adoptado, operé a su vez como instancias de acompafamiento
a los docentes en su proceso de formacién durante la experiencia. Llevar adelante el
grupo de reflexion en este contexto, representé un desafio por cuanto requeria respetar
los tiempos y los requerimientos del encuadre metodolégico previsto en el disefio vy, al
mismo tiempo, atender a los tiempos y necesidades planteadas por la “situacion de
formacion” seleccionada como contextos privilegiado de investigacion.

Las observaciones se hicieron sobre los distintos espacios de la institucién, unos,
relacionados con las actividades de ensefianza (aulas, laboratorios en donde se lleva
adelante el proceso de acompafiamiento a los alumnos en los dias estipulados
formalmente para ello), otros, con las actividades de conduccidon asi como los
relacionados con el ir y venir de la vida cotidiana (pasillos, patio); espacios que a pesar de
ser comunes a otras instituciones de formacién, presentan formas singulares de
mostrarse.

A medida que se fue recogiendo la informacién se extrajeron en primer lugar, categorias
tematicas para luego intensificar el descubrimiento de sentidos y significados (tratando de

2! Intitucion de formacion docente superior no universitaria.
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centrarse en la comprension de la perspectiva en la cual se ubicaban los sujetos), todo
ello fundado en el contexto del caso. Considerando que la construccion de significados
dan cuenta de interpretaciones sobre datos basados en la realidad, aquellos constituyen
un medio poderoso para comprender el mundo que "esta alli". Es asi que el primer nivel
de organizacion de la informacién para convertirla en dato -tanto de lo escuchado como
de lo observado-, fue la elaboracién de categoria tematicas que dio lugar a un relato
narrativo descriptivo y a un primer reconocimiento sobre aquellos aspectos que configuran
el modo de acompafiamiento en cada caso en estudio. Una segunda vuelta al caso, se
realiz6 a partir de un andlisis comparativo entre las categorias teméaticas de las diferentes
fuentes —testimoniales y documentales- a fin de elabor las lineas interpretativas. Esto
ultimo posibilité la contrastaciéon de distintos puntos de vista desde el lugar de donde se
encara (tanto desde las diferentes fuentes como desde los investigadores del equipo).

Categorias tedricas: un punto de partida

El equipo de investigacion asumid que “el investigador se aproxima al problema con un
caudal de conocimientos de resultados de investigaciones anteriores y con un acervo
conceptual de teorias que lo ayudan a delimitar su tematica. Estos elementos le permiten
al investigador generar hipotesis de trabajo, que no son una relacién entre variables
operacionalizadas sino una interrelacion entre conceptos amplios a redefinir en el propio
trabajo cualitativo” (Gallard, M. A., 1992). Desde esta vision, los marcos tedricos operan
como analizadores y como fuente para la organizacién de las categorias interpretativas.
Estas, a su vez, actlan como punto de partida para interpelar la teoria, lo cual exige
replantearse (ajustar, precisar, ampliar, desechar, crear) conceptos, procesos,
interpretaciones.

A partir de esta légica, se dilucidaron las categorias tedricas que encierra la interrogacion
al problema: configuracion, acompafiamiento, ciclo de las practicas, formacién. Con
respecto a la nocién de configuracién, algunas de las caracteristicas dadas por Norbert
Elias fueron particularmente potentes para su clarificacion; asi como la propuesta de J.
Ardoino para la nocién de acompafiamiento. En relacién con las nociones de ciclo de
practicas y de formacion, se recuperaron las que el equipo venia sosteniendo desde las
primeras investigaciones que, si bien, en el devenir sufrieron algunas modificaciones no
perdieron su significatividad general primera.

La nocién de configuracion es entendida como el modo singular en el que se disponen
las partes que componen una situacion y le dan una peculiar forma y propiedades, en un
“aqui y ahora”; ese modo singular esta sostenido por las relaciones de interdependencia y
procesos de integracion entre los fendmenos y experiencias de los sujetos Todo ello
afectado por la transversalizacibn de lo institucional, lo social y lo histérico. La
interdependencia y la integracibn mantienen una conexiéon dinamica que conforma un
tejido; tal dinAmica solo puede entenderse a partir de la configuracién de la cual surge sin
dejar de considerar la contingencia. La configuracién enfatiza, desde N. Elias, dos niveles
de observacion diferentes pero inseparables: los sujetos y la red de interdependencia en
la que estan inscriptos de manera cambiante (Devin, G.; 2005).

La nocién de acompafamiento, contiene al tiempo y al espacio. El tiempo como tiempo
experimentado de manera subjetiva e intersubjetiva. El tiempo como temporalidad, como
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vivencia en la experiencia conciente e inconciente que remite al dilema de la mismidad y
de la otredad en el que el sujeto se va haciendo otro por la interferencia de ese otro y por
el efecto de la alteracion de la reiteracion, el cambio, etc.. (Henri Lefebvre, 1992).
Inseparable de la temporalidad, el espacio psiquico y social en tanto &mbito para articular
lo antiguo y lo nuevo y dar curso a la generatividad, es decir, a la productividad y
creatividad, por lo tanto a la posibilidad de generar nuevos productos e ideas, incluido un
tipo de autogeneracion que tiene que ver con un mayor desarrollo de la identidad.
(Erikson, E., 1985). Desde estas concepciones sobre tiempo y espacio que dan lugar al
desarrollo de la “alteridad”, el acompafiamiento permitiria y apuntalaria la “evolucién de
las relaciones intersubjetivas y, por ello, a una reinterrogacién de opiniones, creencias,
representaciones, actitudes que expresan los sistemas de valores en juego” (Ardoino, J.;
1997: 86) para el reconocimiento de un saber sobre si mismo y sobre la situacion de
trabajo objeto de la practica. Es decir, el juego implicacion-distanciaciébn en sujetos
involucrados en practicas sociales se constituye en eje del andlisis con la presencia de un
tercero que desde el lugar del otro como acompafiante, facilita las reinterrogaciones.

La expresion ciclo de las practicas de la futura profesion, hace referencia al periodo por el
cual el estudiante atraviesa diferentes experiencias en relacion con las practicas de su
futura profesion. Son practicas formalmente organizadas en los curriculos de formacion,
destinadas, segun sus propésitos formales explicitos, a posibilitar que los estudiantes
hagan una experiencia en el futuro campo de desempefio, acompafados por el/los
docentes de la institucion formadora. Ademas, constituyen una instancia privilegiada de
socializacion profesional en el que las experiencias ofrecen la posibilidad de incorporar
un conjunto de "saberes basicos" que constituyen herramientas centrales del ejercicio
profesional e involucran también, la internalizacion de usos y costumbres derivadas de las
"culturas de trabajo" propias de los contextos de desempefio (Andreozzi, M., 1996)

La formacion es entendida como la posibilidad de analizar y reflexionar todos los aspectos
gue se entrecruzan en una situacién de practica; de problematizar los fenbmenos que
acontecen en la practica, tornarlos inteligibles por medio de la observacion, la escucha y
la reflexion. La reflexion sobre lo observado y escuchado tanto de los fendmenos que se
dan a nivel externo como de los movimientos internos, es una via de acceso a los
procesos de transformacién del sujeto en situacion de practica de una futura profesion
(Alonso, M. C.; 2007).

Las condiciones institucionales para llevar adelante tal proceso de acompafiamiento, se
refieren — siguiendo a L. Fernandez, 1998- a aquellos aspectos de la vida institucional que
preexisten al fenomeno en estudio y que establecen con él alguna relacion de
determinacion; “condiciones que son recibidas, interpretadas, valoradas y respondidas de
formas, muchas veces, diametralmente opuestas, en establecimientos
diferentes”(Fernandez, L.; 2006:53). Las condiciones instituciones son relevantes,
entonces, cuando de algin modo afectan a los sujetos en sus practicas sociales por los
sentidos que le atribuyen a aquellas, influyendo sobre el sentido que le dan a sus
practicas.

Estas categorias tetricas son las que de alguna u otra manera actuaron como esquemas
interpretativosa durante la investigacion, particularmente a la hora de pensar y re-pensar
las hipétesis.
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Por ultimo, se podria decir que el camino recorrido se asentd en considerar la
investigacion -tal como la define Achili, E. 2000:20-: como "el proceso por el cual se
construyen conocimientos acerca de alguna problematica de un modo sistemético y
riguroso”. Sistematico en tanto se basa en criterios y reglas lo suficientemente flexibles
gue permiten definir las condiciones en que se producen determinados conocimientos v,
rigurosos, en tanto se busca continuadamente la coherencia de las acciones respecto del
problema y las resoluciones metodoldgicas construidas. Todo ello, bajo el supuesto de
gue toda intervencién de investigacion social de indole cualitativa, favorece o produce
cambios en los sujetos implicados.
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